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Abstract
The research aimed to reveal the Impact of a program based on education for sustaina-
bility principles in developing awareness of climate change and the environmental citi-
zenship values among second- grade middle school students in slum areas. The research 
relied on the quasi-experimental approach. The sample consisted of (103) students and 
were divided into two groups: experimental group (52), and a control group (51), The 
climate change awareness scale was applied. Prepared by Abd Hamid, et al. (2021), 
translation by the researchers, and the environmental citizenship values scale. Prepared 
by the researchers, the results were analyzed using the t-test, and the size effect using 
Cohen’s d. The research reached a number of results: There were a statistically signifi-
cant differences at the level (0.01) between the means scores of the experimental and 
control group in the post-measurement of awareness of climate change and environmen-
tal citizenship values in favor of the experimental group, as all Cohen›s d values were 
greater than (0.80), while there  were not statistically significant differences between 
the mean scores of the experimental group in post and follow-up measurements, which 
indicates the continuity of the impact of the program in developing the awareness of 
climate change and the environmental citizenship values.

Keywords: Education for sustainability principles, Awareness of climate change, 
Environmental citizenship values, Middle school students, Slum areas.
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مستخلص البحث
في  الا�ستدامة  اأجل  من  التربية  مبادئ  على  قائم  برنامج  اأثر  عن  الك�سف  اإلى  البحث  هدف 

من  الثاني  ال�سف  تلاميذ  لدى  البيئية  المواطنة  وقيم  المناخية،  بالتغيرات  الوعي  تنمية 

المرحلة المتو�سطة بالمناطق الع�سوائية، واعتمد البحث على المنهج �سبه التجريبي، والت�سميم 

لمجموعتين:  تق�سيمهم  تم  وتلميذة،  تلميذًا   )103( من  البحث  عينة  وتكونت  المجموعتين،  ذي 

مجموعة تجريبية )52( تلميذًا وتلميذة، وخ�سعت للبرنامج القائم على مبادئ التربية من اأجل 

وتلميذة، وتم تطبيق مقيا�س  تلميذًا،  الباحثان، ومجموعة �سابطة )51(  اإعداد/  الا�ستدامة. 

الوعي بالتغيرات المناخية. اإعداد/ )Abd Hamid، et al. )2021 وترجمة الباحثان، ومقيا�س 

كما تم ح�ساب   ،t-test با�ستخدام  النتائج  اإعداد/الباحثان، وتم تحليل  البيئية.  المواطنة  قيم 

cohen’s d، وتو�سل البحث اإلى عدد من النتائج اأهمها: وجود  اأثر البرنامج با�ستخدام  حجم 

التجريبية  المجموعتين:  درجات  متو�سطي  بين   )0.010( م�ستوى  عند  اإح�سائيا  دالة  فروق 

وال�سابطة في القيا�س البعدي للوعي بالتغيرات المناخية، وقيم المواطنة البيئية ل�سالح المجموعة 

بينما لم تظهر فروق  واأكبر من )0.80(،  cohen’s d قوية  التجريبية، حيث كانت جميع قيم 

دالة اإح�سائيا بين متو�سطي درجات المجموعة التجريبية بين القيا�سين البعدي، والتتبعي للوعي 

بالتغيرات المناخية، وقيم المواطنة البيئية، مما يُ�سير اإلى ا�ستمرارية اأثر البرنامج القائم على 

مبادئ التربية من اأجل الا�ستدامة في تنمية الوعي بالتغيرات المناخية، وقيم المواطنة البيئية.

 

قيم  المناخية،  بالتغيرات  الوعي  الا�ستدامة،  اأجل  من  التربية  مبادئ  المفتاحية:  الكلمات 

المواطنة البيئية، تلاميذ المرحلة المتو�سطة بالمناطق الع�سوائية.
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مقدمة البحث
ت�سهد موارد البيئة بكوكب الاأر�س قدرًا عاليًا من التدهور، والا�ستنزاف، ويُخ�سى مع ا�ستمراره 

مع  التعامل  في  الوعي  غياب  اإلى  ذلك  ويرجع  بها،  للب�سر  طاقة  لا  بيئية  م�سكلات  حدوث 

التحديات، والم�سكلات البيئية، والتي تمتاز بطبيعتها المنهجية، وبطبيعة المعرفة العلمية البيئية 

المختلف عليها. الاأمر الذي يُ�سكل تحديًا هائلًا، وخطيًرا على م�ستقبل حياة النا�س على �سطح 

الكوكب.

كتلك  العالمي،  الم�سهد  على  نف�سها  فر�ست  تحديات  من  المجتمعات  ت�سهده  ما  ظل  وفي 

الجوائح،  وانت�سار  النفايات،  وتراكم  الجليد،  وذوبان  المياه،  ونق�س  المناخ،  بتغير  المتعلقة 

والاأوبئة، وتزايد معدلات الفقر، وغيرها من التحديات التي تظهر اآثارها ال�سلبية بو�سوح على 

ا �سكان المناطق الع�سوائية، فقد اأ�سبحت الحاجة ملحة لطرق  الفقراء، والمهم�سين، وخ�سو�سً

البيئة، ومواردها  الحفاظ على  الذي يدعم  الوعي  ا�ستدامة، وتربية جيل يمتلك  اأكثر  معي�سة 

المناخية  بالتغيرات  الوعي  ويُعد   ،)Schröder، et al.، 2020( القادمة  وللاأجيال  للحا�سر، 

ظاهرة جديدة تكت�سب اأهمية متزايدة من خلال عمل المنظمات الدولية، فقد وجهت المادة 

)6( من اتفاقية الاأمم المتحدة الاإطارية ب�ساأن تغير المناخ الدول اإلى النظر للتعليم، والتوعية 

العامة كجزء لا يتجزاأ من ا�ستراتيجية مواجهة التغيرات المناخية مع الاإ�سارة اإلى اأنه لا يُمكن 

تغييرات  اإجراء  ال�سروري  من  بل  فح�سب،  ال�سيا�سية  الاتفاقيات  خلال  من  الاأزمة  معالجة 

.)Mochizuki & Bryan، 2015( سلوكية، واإيديولوجية على نطاق اأو�سع�

ويُمثل تثقيف الاأفراد والمجتمعات؛ لي�سبحوا مواطنين بيئيين تحديًا اأمام النظم التربوية 

المعا�سرة اإذا ما اأرادت تحقيق الا�ستدامة، ويتطلب ذلك دمج الاإجراءات الموؤيدة للبيئة في 

الح�سبان  في  الاأخذ  مع  الم�ساركة  كفاءات  تنمي  تدري�س  طرق  وتبني  منهجي،  ب�سكل  التعليم 

الاأبعاد التربوية لق�سايا وتحديات الا�ستدامة )Hadjichambis، et al.، 2020(، وتك�سف النماذج 

الكلا�سيكية لت�سكيل قيم المواطنة البيئية عن اأهمية المتغيرات التي توؤثر في الم�ساركة البيئية، 

والتي منها برامج: التثقيف البيئي، والمبادرات، والمناهج البيئية، والتي تقوم بدور مهم في 

.)Schröder، et al.، 2020( تعزيز هذه القيم

 )UNDP 2016( وقد اأ�سار تقرير التنمية الب�سرية ال�سادر عن برنامج الاأمم المتحدة الاإنمائي

اإلى اأن الا�ستدامة مفهوم يت�سمن تحقيق العدالة الاجتماعية بين الاأجيال، واأن خطط، واأهداف 

خلال  من  تحقيقها  نحو  حا�سمة  خطوات  تُمثل  )2023م(  بحلول  الم�ستدامة  للتنمية  البلدان 
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وال�سادر  التعليم،  لر�سد  العالمي  التقرير  واأ�سار  البيئة،  الموارد  بكثير من حماية  اأو�سع  نهج 

عن منظمة )UNESCO، 2017( اإلى اأن التحول اللازم لكوكب اأنظف واأكثر اخ�سرارًا« يتطلب 

تفكيرًا مبتكرًا واإبداعيًا وتكامليًا، وهذا يتطلب تدري�سًا، وتعليمًا تفاعليًا، وتجريبيًا يهدف اإلى 

اإ�سراك التلاميذ في الق�سايا، والم�سكلات البيئية.

وا�ستجابة لذلك، تبنت عديد من النظم التعليمية نهج تعليمي بيئي ي�ستند اإلى التوجه نحو 

التربية من اأجل الا�ستدامة Education for Sustainability، والذي ي�سمل روؤية جديدة ت�سعى اإلى 

بذل  تم  وقد   ،)Kimanzi، 2019( م�ستدام م�ستقبل  بناء  م�سوؤولية  تحمل  التلاميذ من  تمكين 

مئات الجهود لتعريف الا�ستدامة بطرق مختلفة تخدم �سياقات متنوعة، وحاول بع�سها تقديم 

Drey� )ر�سالة ب�سيطة، و�سهلة الفهم، وهي »العي�س والعمل معًا لاإفادة البيئة اأكثر من اإتلافها« 

التعليم  اأن  افترا�س  يقوم على  نقديًا  الا�ستدامة منظورًا  اأجل  التربية من  وتُقدم   ،)er، 2021

المنا�سب للقرن الحادي والع�سرين يجب اأن يولي اهتمامًا بالتحديات التي تواجه الب�سرية على 

�سياقات  ظل  فى  الم�ستقبل  علوم  معايير  مع  يتوافق  مرن  اإطار  في  القادمة  عام  المائة  مدى 

 ،)United Nations، 2019( تعليمية ت�ستند اإلى التعلم الخدمي، والتعلم القائم على الم�سروعات

مما يُهيئ التلاميذ لفهم الق�سايا التنموية، واتخاذ مواقف لحماية للبيئة، والتكيف مع اأنماط 

.)Schröder، et al.، 2020( حياة اأكثر ا�ستدامة

وتُعد المناطق الع�سوائية من اأكثر المناطق عر�سة للمخاطر الناجمة عن التغيرات المناخية، 

الموارد  على  القائمة  العي�س  ك�سب  اأن�سطة  على  واعتمادها  الجغرافي،  موقعها  ب�سبب  وذلك 

�سكان هذه  تقلل من قدرة  اأن  المرجح  تدخل، فمن  المناطق دون  تلك  تركت  واإذا  الطبيعية، 

عن  ف�سلًا   ،)United Nations، 2016a( المخاطر  هذه  مواجهة  في  ال�سمود  على  المناطق 

وي�سبح  البيئية،  والموارد  العي�س،  و�سبل  التحتية،  والبنية  بالممتلكات  تلحق  التي  الاأ�سرار 

الفقراء في المناطق المحرومة، والذين يُعانون من تبعات التغيرات المناخية هم اأكثر ال�سحايا 

.)Goodell، 2017( الذين �سيدفعون ثمنها غاليًا

اأن العالم يواجه اليوم كثيرًا من التحديات، والتي تتزايد مخاوف الدول،  يت�سح مما �سبق 

ي�سهده  بما  التحديات  هذه  وترتبط  النا�س،  حياة  على  ال�سلبية  انعكا�ساتها  من  والحكومات 

العالم من تغيرات مناخية، بالاإ�سافة اإلى اأهمية تنمية قيم المواطنة البيئية باعتبارها انعكا�س 

الا�ستدامة،  اأجل  من  التربية  من  للا�ستفادة  الحاجة  تظهر  وعليه  للبيئة،  الموؤيدة  لل�سلوكيات 

ومبادئها التوجيهية في هذا المجال.
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مشكلة البحث
المعارف،  بتعليم  العالم  دول  مختلف  في  والتعليم  التربية  وزارات  اهتمام  من  الرغم  على 

والمهارات اللازمة للقرن الحادي والع�سرين، اإلا اإنها نادرًا ما تركز على الممار�سات ال�سرورية 

من  بالبيئة  الدولة  اهتمام  ظل  وفي   ،)Corres & Martinez، 2018( م�ستدام  م�ستقبل  لبناء 

لا  الم�سرية  البيئة  اأن  اإلا  والموؤتمرات،  الندوات،  وعقد  والت�سريعات،  القوانين  اإ�سدار  خلال 

زالت تُعاني عديد من التحديات البيئية اأبرزتها الا�ستراتيجية القومية لل�سكان، والتي منها: 

المياه، والطاقة،  الفرد من  الفقر، وتراجع ن�سيب  م�سكلة �سكانية متفاقمة، وزيادة معدلات 

المتحدة  الاأمم  و�سندوق  لل�سكان،  القومي  )المجل�س  الع�سوائيات  ونمو  ال�سحي،  وال�سرف 

لل�سكان، 2019(، ومع الاعتراف ـــ على نحو متزايد ـــ بدور التعليم في مواجهة تحديات تغير 

المناخ، اإلا اأن قطاع التعليم لا يزال غير م�ستخدم كمورد ا�ستراتيجي لمعالجة تلك التحديات 

.)Bryan، 2020(

وقد قام الباحثان بمراجعة الدرا�سات ال�سابقة المتعلقة بالوعي بالتغيرات المناخية، وخل�سا 

 Abd اإلى انخفا�س الوعي بالق�سايا المرتبطة بالتغيرات المناخية، فقد اأ�سارت نتائج درا�سة

)2021( .Hamid، et al، اإلى اإن اأكثر من )50 %( من تلاميذ المرحلة المتو�سطة لديهم معرفة 

Ho�  بالتغيرات المناخية، اإلا اأنها لم توؤثر على �سلوكهم تجاه هذه التغيرات، وتو�سلت درا�سة

)que، et al. )2022 اإلى وجود نق�س في المناهج الدرا�سية حول البيئية، وبمراجعة الدرا�سات 

Alsewiket & Alk� 2018(، ودرا�سة )التي تناولت قيم المواطنة البيئية، ومنها درا�سة الجلاد 

)henaini )2021 ، تبين وجود حاجة ملحة لتنمية هذه القيم لدى التلاميذ. 

لمتابعة  الوطني  التقرير  اأ�سار  فقد  الا�ستدامة،  تحقيق  في  التربية  دور  واقع  جانب  ومن 

موؤ�سرات اأهداف التنمية الم�ستدامة في م�سر )2030( بمحور التعليم اإلى اأنه لا توجد دلالات 

وا�سحة لمدى تطور المناهج الدرا�سية في جوانب الا�ستدامة )الجهاز المركزي للتعبئة العامة، 

والاإح�ساء، 2018(، كما اأ�سار عبد الر�سول )2019( اإلى اأن الواقع يُ�سير اإلى غياب الا�ستدامة 

ومنطلقاته،  البحث،  م�سكلة  معالم  تت�سح  وعليه  التربوية،  الموؤ�س�سات  في  ومحتوي  كمفهوم، 

ومبررات اإجرائه فيما يلي:

1( ينطلق البحث من روؤية الاألك�سو لدور التعليم في تحقيق الا�ستدامة بالوطن العربي بحلول 

اإلى  ال�سبيل اإلى تح�سين نوعية الحياة من خلال ترجمة القيم، والمعتقدات  )2030(؛ كونه 

�سلوك )المنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم، 2017(.
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2( كما ينطلق البحث من غياب التربية من اأجل الا�ستدامة في مرحلة التعليم المتو�سطة كم�سار 

ب�سكل �سمني من خلال  اأحيانا  توجد  ولكنها  واآلياته،  وبرامجه  اأهدافه،  له  نظامي  تربوي 

بع�س الاأن�سطة التربوية البيئية التي لم تلق الاهتمام، والعناية اللازمة.

3( ويُُمثل البحث الحالي ا�ستجابة لتو�سيات عديد من الموؤتمرات الدولية، والاإقليمية، على �سبيل 

2021م(،  األمانيا )16-17 مايو  التنمية الم�ستدامة،  اأجل  للتعليم من  اليون�سكو  المثال: موؤتمر 

والموؤتمر  2022م(،  نوفمبر  م�سر)18-7   ،)COP27( المناخ  لتغير  المتحدة  الاأمم  موؤتمر 

وجميعها  2023م(.،  مايو   21-20( كندا  والا�ستجابات،  التاأثيرات  المناخي:  للتغير  الدولي 

اأو�ست ب�سرورة رفع الوعي ب�ساأن التغيرات المناخية، وتح�سين المواطنة البيئية لدى التلاميذ، 

ويتواكب ذلك مع المناداة ب�سعار »التعلّم معًا لبيئة اأف�سل«.

4( بالاإ�سافة اإلى تو�سيات عديد من الدرا�سات، مثل: درا�سة )Grosseck، et al. )2019، درا�سة 

اأو�ست ب�سرورة  )Potakey، et al. )2023، واللاتي  )Abd Hamid، et al. )2021، ودرا�سة 

بالتغيرات  وعيهم  وتعزيز  الا�ستدامة،  مفاهيم  �سنًا-  الاأ�سغر  �سيما  -ولا  التلاميذ  اإك�ساب 

المناخية، وتنمية قيم المواطنة البيئية من خلال البرامج التدريبية، والتثقيف البيئي.

5( وتعمق الاإح�سا�س بالم�سكلة بعد قيام الباحثان بمقابلات حرة مع )7( معلمين، و)16( تلميذًا 

الوعي  انخفا�س  اإلى  الباحثان  وخل�س  العجمي،  المتو�سطة بمدر�سة طلائع  بالمرحلة  وتلميذة 

بالتغيرات المناخية، والمواطنة البيئية، وب�سوؤال التلاميذ عن مفهوم الا�ستدامة، وا�ستراتيجية 

م�سر لتحقيقها، فقد اأجمع التلاميذ عن �سماعهم بالمفهوم مع عدم معرفتهم باأبعاده المختلفة.

مطلبًا  البيئية  المواطنة  وقيم  المناخية،  بالتغيرات  الوعي  تنمية  اأ�سبحت  فقد  ثم  ومن 

اأ�سا�سيًا، و�سروريًا في ظل الظروف الكوكبية المتغيرة با�ستمرار، كما تت�سح اأهمية الا�ستفادة 

من مفهوم التربية من اأجل الا�ستدامة، والذي يُمثل في جوهره تعليم للقرن الحادي والع�سرين، 

وعليه فقد تمت �سياغة م�سكلة البحث في الاأ�سئلة التالية:

بالتغيرات  الوعي  تنمية  في  الا�ستدامة  اأجل  من  التربية  مبادئ  على  قائم  برنامج  اأثر  ما   )1

المناخية لدى تلاميذ المرحلة المتو�سطة بالمناطق الع�سوائية؟

2( ما اأثر برنامج قائم على مبادئ التربية من اأجل الا�ستدامة في تنمية قيم المواطنة البيئية 

لدى تلاميذ المرحلة المتو�سطة بالمناطق الع�سوائية؟

الوعي  تنمية  الا�ستدامة في  اأجل  التربية من  مبادئ  قائم على  برنامج  اأثر  ا�ستمرارية  ما   )3

بالتغيرات المناخية لدى تلاميذ المرحلة المتو�سطة بالمناطق الع�سوائية؟
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4( ما ا�ستمرارية اأثر برنامج قائم على مبادئ التربية من اأجل الا�ستدامة في تنمية قيم المواطنة 

البيئية لدى تلاميذ المرحلة المتو�سطة بالمناطق الع�سوائية؟ 

أهداف البحث
يهدف البحث الحالي اإلى تحقيق الاأهداف التالية:

المرحلة  لتلاميذ  الا�ستدامة  اأجل  من  التربية  مبادئ  على  قائم  برنامج  وبناء  ت�سميم،   )1

المتو�سطة بالمناطق الع�سوائية.

2( تق�سي اأثر برنامج قائم على مبادئ التربية من اأجل الا�ستدامة في تنمية الوعي بالتغيرات 

المناخية، وقيم المواطنة البيئية.

3( الك�سف عن ا�ستمرارية اأثر البرنامج في تنمية الوعي بالتغيرات المناخية، وقيم المواطنة البيئية.

أهمـية البحث
تكمن اأهمية البحث الحالي نظريًا وتطبيقيًا في الجوانب التالية:

1 ــ من الناحية النظرية:
ي�ستمد البحث الحالي اأهميته من اأهمية ق�سية الا�ستدامة في ظل ما يع�سف بالمجتمع الم�سري 

اأو  مواجهتها،  من  تُمكنهم  التي  بالمهارات  التلاميذ،  ت�سليح  التعليم  على  تفر�س  من تحديات 

التعاي�س، والتكيف معها في ظل ندرة الدرا�سات التي تناولت مبادئ التربية من اأجل الا�ستدامة 

في البيئات العربية على الرغم من وجود عدد من الدرا�سات العالمية.

التربية من  باإعداد برامج قائمة على مبادئ  اأو�ست  والتي  المعا�سرة،  م�سايرة الاتجاهات 

اأجل الا�ستدامة لتطوير الممار�سات البيئية، والم�ساهمة في حل م�سكلات البيئة وفقًا لاإجراءات 

منهجية تتوافق مع ا�ستراتيجية م�سر لتحقيق م�ستقبل م�ستدام.

المناطق  تلاميذ  لدى  ا  وخ�سو�سً المناخية،  بالتغيرات  الوعي  اأن  فى  البحث  اأهمية  تكمن 

اأ�ساب البيئة المحلية والعالمية من  اأ�سبح �سرورة حتمتها طبيعة هذا الع�سر لما  الع�سوائية 

تدهور، اختلال في التوازن، وا�سطراب في الاإن�سان بها.

2 ــ من الناحية التطبيقية:
يُ�ساهم البحث الحالي في اقتراح برنامج تدريبي قائم على مبادئ التربية من اأجل الا�ستدامة 
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لتلاميذ المرحلة المتو�سطة بالمناطق الع�سوائية باعتبارها ركيزة اأ�سا�سية لمراحل التعليم اللاحقة 

لهذه الفئة من التلاميذ.

المرحلة  تلاميذ  مع  تتنا�سب  التي  الا�ستدامة  اأجل  من  التربية  بمبادئ  قائمة  البحث  يُقدم 

المتو�سطة بالمناطق الع�سوائية، والتي يُمكن اأن ي�ستفيد منها المعلمين، ومخططي المناهج في 

تطوير المقررات الدرا�سية لت�سهم في تحقيق مفهوم الا�ستدامة.

كما يُ�ساهم البحث الحالي في تزويد المربين، متخذي القرار بوزارة التربية والتعليم باأدوات 

المرحلة  التلاميذ  لدى  البيئية  المواطنة  وقيم  المناخية،  بالتغيرات  الوعي  لقيا�س  م�سبوطة 

المتو�سطة.

المفاهيم الإجرائية )مصطلحات البحث(
1( الاأثر Effect: عرفه )Field، 2018( على اأنه مقدار التباين المحدد تجريبيًا في المتغير التابع 

نتيجة تاأثير المتغير الم�ستقل، وهو يعطي دلالة عملية للفروق بين المجموعات، ويقا�س اإجرائيًا 

بقيمة حجم الاأثر Effect Size با�ستخدام Cohen’s d، ومبرر ذلك اأن التاأثيرات ال�سغيرة، 

وفقًا لهذه الطريقة تكون ذات معني، واأكثر واقعية مقارنة بالطرق الاأخرى. 

 Program Based on the الا�ستدامة  اأجل  من  التربية  مبادئ  على  القائم  البرنامج   )2

اأنه: مجموعة من  الباحثان على  يُعرفه   :Principles of Education for Sustainability

الخبرات التربوية المنظمة، والاأن�سطة الموجهة نحو حل الم�سكلات، والمدعمة بمبادئ التربية 

من اأجل الا�ستدامة، واأبعادها: البيئية، والاجتماعية والاقت�سادية، والتي تهدف اإلى تغيير 

المحلية،  بيئتهم  تجاه  الع�سوائية  بالمناطق  المتو�سطة  المرحلة  تلاميذ  وقيم  و�سلوك  معارف، 

ومواردها الطبيعية من منظور عالمي يحافظ على ا�ستدامة الموارد للاأجيال القادمة، ويحقق 

مجتمع عادل، وم�ستدام.

 Abd Hamid، et al. عرفه   :Climate Changes Awareness المناخية  بالتغيرات  الوعي   )3

)2021( على اأنه »مجموعة المعارف التي يُمتلكها التلميذ عن التغيرات المناخية، وممار�سته 

ال�سلوكية نحوها، ويت�سمن هذا التعريف بعدين: 

اأ ــ البُعد المعرفي: ويت�سمن معارف التلميذ حول التغير المناخي، وطرق مواجهته. 

ب ــ البُعد ال�سلوكي: ويت�سمن الممار�سات التي تُظهر مواجهة التلميذ لمخاطر التغير المناخي، 

وحث الاأخرين على ذلك«، وقد تبني الباحثان هذا التعريف. )�س260.(
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اإجرائيًا  الباحثان  يعرفها   :Environmental Citizenship Values البيئية  المواطنة  قيم   )3

على اأنها: ال�سلوكيات التي تحدد علاقة التلميذ الواعية بالبيئة، وت�سرفاته نحوها، وتت�سمن 

الاأبعاد التالية: 

تعامله مع  التلميذ عند  يتحملها  التي  الم�سئولية  البيئة: وهي  ال�سخ�سية تجاه  الم�سئولية  )اأ( 

البيئة، واإ�سهامه في تقليل التلوث، والحفاظ على نظافة البيئة. 

)ب( الحقوق والواجبات البيئية: اأي الحق في الح�سول على المياه النظيفة، والهواء النقي، 

والغذاء، والالتزام الاأخلاقي نحو البيئة. 

)ج( الم�ساركة البيئية الفعالة: وتت�سمن م�ساركة التلميذ في الحفاظ على البيئة، وم�ساركته في 

الاأن�سطة، والفعاليات البيئية.

التربية  وزارة  عرفتهم   :Middle school students )الاإعدادية(  المتو�سطة  المرحلة  تلاميذ   )4

والتعليم )2014( على اأنهم »التلاميذ الملتحقين بالمدار�س الاإعدادية، والتي تمثل مرحلة متو�سطة 

بين التعليم الابتدائي، والثانوي، وتتراوح اأعمار التلاميذ فيها بين )13-15( عامًا«. )�س.16(

للم�ستوطنات  المتحدة  الاأمم  برنامج  عرفها   :Slums )الع�سوائيات(  الع�سوائية  المناطق   )5

للتجمع  المادية  الخ�سائ�س  على  تقت�سر  »مناطق  اأنها  على   UN-Habitat )2018( الب�سرية 

ال�سكنى، وتفتقد اإلى الاأبعاد الاجتماعية لل�سكن اللائق، والتي منها: عدم اإمكانية الو�سول اإلى 

)p.8( .»المياه النظيفة، وعدم كفاية و�سائل ال�سحة، بالاإ�سافة اإلى الحالة ال�سكنية غير الاآمنة

الإطار النظري للبحث
تم تق�سيمه لخم�سة محاور، وينتهي بعر�س العلاقة النظرية بين متغيرات البحث، وذلك كما يلي:

Education for Sustainable التربية من اأجل الا�ستدامة

ن�ساأت من  التي  والاإجراءات  التوجيهية،  المبادئ  الا�ستدامة مزيجًا من  اأجل  التربية من  تُمثل 

فكرة دمج التنمية الم�ستدامة في التعليم، والاعتراف بالدور المركزي للتعليم في تغيير المواقف، 

.)Feinstein & Mach، 2020( وال�سلوك نحو البيئة

Kork� )وقد تعددت التعريفات التي تناولت مفهوم التربية من اأجل الا�ستدامة، فقد عرفها 

Rieck�( باأنها نهج يدمج اأبعاد التنمية الم�ستدامة في التعلم، وعرفها )maz & Yildiz، 2017

اتخاذ قرارات  المتعلمين من  التي تمكّن  والقيم  المعارف،  باأنها: مجموعة من   )man، 2018

م�ستنيرة من اأجل �سلامة البيئة في ظل مجتمع عادل يلبي احتياجات الجيل الحالي، والاأجيال 
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باأنها   )UNESCO 2018( منظمة  عرفتها  فقد  الدولية،  المواثيق  في  جاء  وح�سبما  المقبلة، 

مفهوم ديناميكي يت�سمن روؤية جديدة لنوع من التعليم ي�سعى اإلى ت�سمين ق�سايا التنمية في 

 ، م�ستدام  م�ستقبل  ت�سكيل  من  المتعلمين  تمكن  ت�ساركية  تعلم  اأ�ساليب  وا�ستخدام  التعليم، 

وبتحليل التعريفات ال�سابقة، يت�سح اأن التربية من اأجل الا�ستدامة مفهوم يركز على ت�سمين 

ق�سايا التنمية الم�ستدامة في المناهج الدرا�سية، وربط الا�ستدامة المحلية بالمنظور العالمي، 

وبناء كفاءة العمل من اأجل الا�ستدامة.

وترتكز فل�سفة التربية من اأجل الا�ستدامة على تغيير ال�سلوك كهدف، وهي تنطلق من نظرية 

اأن  من  المتعلمين  يُمكن  التعليم  اأن  اإلى  تُ�سير  والتي   ،Freire لـ   الاإن�سانية««  التدري�س  »اأ�سول 

ي�سبحوا ب�سرًا اأكثر اإن�سانية في مواجهة الاأزمات البيئية )Mahur et al، 2019(، كما تنطلق من 

نهج كفاءة العمل The Action Competence Approach، والذي يُ�سير اإلى جعل الاأفراد يعملون 

كمجموعة من اأجل تحقيق الخير للجميع )Dreyer، 2021(، ويت�سح مما �سبق اأن فل�سفة التربية 

م�ستنيرة،  قرارات  اتخاذ  من  التلاميذ  تُمكن  منهجية  اأ�س�س  من  تنطلق  الا�ستدامة  اأجل  من 

و�سولًا لم�ستقبل م�ستدام للنا�س، وللكوكب. 

وقد حددت منظمة )United Nations 2016b( المبادئ العالمية للتربية من اأجل الا�ستدامة 

باعتبارها دعوة عالمية للعمل من اأجل الق�ساء على الفقر، والجوع، وحماية

هذا  وفي   ،)2030( عام  بحلول  والازدهار  بال�سلام،  النا�س  جميع  تمتع  و�سمان  الكوكب،   

ال�سياق اقترح )Folke، et al. 2016( نموذجًا هرميًا؛ لتنظيم مبادئ التربية من اأجل الا�ستدامة 

وفقًا لاأبعاد الا�ستدامة الثلاثة، ويو�سح �سكل 1 معالم هذا النموذج.

�سكل 1

)Folke, et al., 2016, p.45( نموذج التربية من اأجل الا�ستدامة
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وبتحليل مبادئ التربية من اأجل الا�ستدامة ال�سبعة ع�سر التي يت�سمنها النموذج يلاحظ اأنها: 

1 ــ تنطلق من الاأهداف الاإنمائية، والتي ت�سعى للق�ساء على الم�سكلات التي تهدد بقاء الاإن�سان 

على الاأر�س. 

٢ ــ وتُركز على اإ�سراك الجميع في مواجهة التحديات. 

ـ كما اأن هذه المبادئ مترابطة، اأي تاأخذ في الح�سبان اأن العمل في مجال ما يوؤثر على المجالات  ٣ ـ

الاأخرى.

وقد حددت منظمة التعاون الاقت�سادي والتنمية )2019( الكفايات العالمية اللازمة للمتعلمين 

من المرحلة الابتدائية اإلى المرحلة الثانوية؛ لكي يتمكنوا من تحقيق اأهداف الا�ستدامة، ومن 

هذه الجوانب: )1( اأن ي�ستك�سف المتعلم العالم المجاور لبيئته. )2( واأن يفهم وجهات نظر 

الاآخرين عن العالم ويُقدرها. )3( واأن ي�سارك في مبادرات متنوعة عبر الثقافات. 

ويت�سح مما �سبق اأن التربية من اأجل الا�ستدامة، ومبادئها ال�سبعة ع�سر توؤكد على ا�ستثمار 

والرفاهية  البيئة،  بين  يوازن  تعليميًا  منظورًا  تقدم  وهي  الا�ستدامة،  لتحقيق  المواهب؛ 

الاقت�سادية، والاجتماعية، وقد ا�ستفاد الباحثان مما تم عر�سه في ت�سميم البرنامج التدريبي 

للبحث الحالي، وتحديد اأبعاده، والق�سايا، والمبادئ التي يُمكن اإدراجها في جل�ساته.

Climate change awareness الوعي بالمتغيرات المناخية

تُعد التغيرات المناخية ق�سية حا�سمة في الع�سر الحا�سر، فب�سبب الاأن�سطة الب�سرية، ارتفعت 

حرارة الاأر�س بوتيرة مت�سارعة، وبمعدلات غير م�سبوقة، وقد اأ�سار تقرير الهيئة الدولية المعنية 

بتغير المناخ )IPCC )2021  اإلى اأن التغيرات المناخية باتت ظاهرة تجذب الاهتمام لي�س فقط 

على م�ستوى المجتمعات العلمية، بل وعلى م�ستوى �سكان الكرة الاأر�سية.

Valken�  وقد تعددت التعريفات التي تناولت مفهوم الوعي بالتغيرات المناخية، فقد عرفه

)goed، et al. )2021 على اأنه ادراك التلميذ، ومعرفته باأثار التغير المناخي، وكيفية التعامل 

معها، وعرفها  )Abd Hamid، et al. 2021( على اأنه مجموعة المعارف التي يمتلكها التلميذ عن 

التغيرات المناخية، والممار�سات ال�سلوكية التي تُظهر ت�سرفاته نحوها، بينما عرفه �سليمان 

المناخية،  التغيرات  عن  التلميذ  يمتلكها  التي  والاتجاهات  المعلومات،  جملة  باأنها   )2023(

للوعي  �سموله لجانبين  )Abd Hamid، et al. )2021، من منطلق  تعريف  الباحثان  تبني  وقد 

بالتغيرات المناخية )جانب معرفي، وجانب �سلوكي(.
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يتم  ما  وعادة  نحوها،  �سلوكياتهم  على  المناخية  التغيرات  حول  التلاميذ  معتقدات  وتوؤثر 

ال�سلوك  نظرية  ومنها  النظريات،  من  عديد  في  والموقف  المعرفة،  بين  الارتباط  ت�سوير 

نحو  موقفه  تُ�سكل  الفرد  معرفة  اأن  على  ركزت  والتي   ،Planned Behavior Theory المخطط 

 Value Belief ال�سلوك البيئي )Hornsey، et al.، 2016(، بينما ركزت نظرية الاعتقاد القيمي 

.)Sarkis، 2017( على المعتقد باعتباره محددًا م�سبقًا لل�سلوك تجاه التغيرات المناخية Theory

 United Nations )2021( المناخ  تغير  ب�ساأن  الاإطارية  المتحدة  الاأمم  اتفاقية  ن�ست  وقد 

واأن  المناخ،  تغير  تجاه  منا�سبة  عالمية  ا�ستجابة  تكوين  في  اأ�سا�سي  عن�سر  التعليم  اأن  على 

التنمية  خطط  في  ت�سمينها  يجب  اأ�سا�سية  عنا�سر  البيئي  والابتكار  التعلم،  ا�ستراتيجيات 

)United Nations )2021، ومن اأجل ذلك ظهر ما يُعرف »بالتربية من اأجل تغير  الم�ستدامة 

المناخ« Climate Change Education، والتي تهدف اإلى محو الاأمية في مجال العمل المناخي 

اإلى زيادة الوعي بالتغيرات المناخية، واأثارها ال�سلبية على �سحة الاإن�سان، وزيادة  بما يوؤدي 

.)Kumar، et al.، 2023( فهم الطبيعة المعقدة للبيئة، وعنا�سرها المتفاعلة

زيادة  في  مبكرة  �سن  في  التلاميذ  لدى  المناخية  بالتغيرات  الوعي  تنمية  اأهمية  وتتمثل 

معرفتهم باأ�سباب، وعواقب الم�ســــكلات، وتكــوين اتجاهات بيئية مرغوبة نحو المناخ، وتح�سين 

الالتزام البيئي بال�سلوكيات ال�سديقة للبيئة )�سليمان، 2023(، ويُعد التعليم، والتثقيف البيئي 

عن�سرًا حا�سمًا في الا�ستجابة للتغيرات المناخية، حيث اإن لهما دورًا مهمًا في نقل المعرفة، 

وبالتالي فاإن لهما تاأثير اإيجابي على وعي التلاميذ بالتغيرات المناخية، مما يوؤثر لاحقًا على 

.)Tang، 2023( سلوكياتهم تجاه البيئة�

ويت�سح مما �سبق اأن هناك اإجماع على اأن التغيرات المناخية ظاهرة تثير القلق، لكن وجهات 

التلاميذ  بدرجة وعي  الاأمر مرهونًا  ويبقي  تتباين،  واآثارها  واأ�سبابها،  النظر حول مفهومها، 

بها، والذي يت�سح في حجم المعرفة والمعلومات التي يمتلكونها، ومقدار تقديرهم للم�سكلات، 

والاأزمات، والكوارث المرتبطة بها.

Environmental Citizenship Values قيم المواطنة البيئية

في ظل ما يواجه العالم من عديد من م�سكلات بيئية غير الم�سبوقة باتت تهدد وجود الاإن�سان 

على كوكب الاأر�س، فقد اأ�سبحت الحاجة اإلى مواطنة بيئية �سرورة؛ لحماية البيئة، ومواردها 

البيئية الحالية، ومنع ظهور م�سكلات جديدة،  الم�سكلات  تُ�سهم في حل  اإنها  الطبيعية، حيث 

المواطن جزءًا من  والتي ي�سبح فيها  ا�ستدامة،  اأكثر  بناء مجتمعات  اإلى دورها في  بالاإ�سافة 
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البيئي  للتغيير  كعامل  المواطن  قدرة  دعم  في  دورها  اإلى  بالاإ�سافة  العالمية،  البيئية  ال�سيا�سة 

 .)Oral، et al.، 2021(

 )Hadjichambis، et al. البيئية، فقد عرفها  المواطنة  تناولت  التي  التعريفات  تعددت  وقد 

الم�سكلات،  للتعامل مع  اللازمة  والقيم  الكفاءات  باأنها مفهوم �سامل لمجموعة من   )2020(

 )Mecheri )2023 ا�ستدامة، وعرفها  اأكثر  بناء مجتمعات  والم�ساركة في  البيئية،  والتحديات 

باأنها الم�سئولية البيئية تجاه حماية البيئة، والم�ساركة في اتخاذ التدابير اللازمة لحمايتها، 

كما عرفها )Potakey، et al. )2023 بدرجة تحمل كل �سخ�س بغ�س النظر عن عمره اأو جن�سه اأو 

عرقه م�سوؤولية حماية موارد البيئة من التدهور، على اأن يكون مدفوعًا بالالتزام ال�سخ�سي نحو 

ال�سلوكيات الموؤيدة للبيئة، ويت�سح مما �سبق اأن المواطنة البيئية مفهوم، لم ينل اإجماع وا�سع 

النطاق على معناه، وربما يرجع ذلك اإلى حداثة هذا المفهوم، واإنه لا زال في مهد تطوره، كما 

يت�سح تاأكيد التعريفات على الم�سئولية تجاه البيئة، والالتزام بال�سلوك الاإيجابي في مواجهة 

الاأزمات والكوارث، وعليه يُعرف الباحثان قيم المواطنة البيئية على اأنها ال�سلوكيات التي تحدد 

علاقة التلميذ الواعية بالبيئة، ومواردها الطبيعية والتي تظهر في م�سئوليته ال�سخ�سية تجاه 

البيئة، والتزامه بالحقوق والواجبات البيئية، وم�ساركته البيئية الفعالة.

 Asah، et al. وقد تعددت الاتجاهات في تحديد اأبعاد المواطنة البيئية حيث حددتها درا�سة

والثقافة  التطوعي،  والعمل  البيئي،  والن�ساط  الم�ساركة،  البيئة،  تجاه  الم�سئولية  في   )2018(

البيئية، وال�سلوكيات الموؤيدة للبيئة، بينما حددتها درا�سة )Van-Harskamp، et al. )2023 في 

المعرفة حول البيئية، والتوجهات، والمهارات، والتاأمل البيئي، وعليه فقد حدد الباحثان اأبعاد 

المواطنة البيئية التي اتفق عليها الباحثون في الم�سئولية ال�سخ�سية للفرد تجاه البيئة، )وذلك 

لاأن المواطنة تت�سمن �سعورًا بم�سئولية التلميذ عن بيئته(، والالتزام بالحقوق والواجبات البيئية 

مما يحقق العدالة البيئية، والم�ساركة البيئية الفعالة.

الابتدائي  التعليم  مرحلة  تُعد  البيئية  المواطنة  قيم  تنمية  اأجل  من  التربية  منظور  ومن 

والمتو�سط الفترة المنا�سبة لتر�سيخ ال�سلوك البيئي، حيث يكون التلاميذ في الاأعمار المبكرة 

 Ampuero، et al.،( اأكثر ا�ستعدادًا للم�ساركة، ويظهرون نتائج اأف�سل بعد التدخلات التعليمية

2015(، وفي هذا ال�سياق اقترح )Hadjichambis، et al. )2020 نموذج رباعي للمواطنة البيئية، 

وهو يت�سمن الممار�سات الفردية، والجماعية، والتي يُمكن تطبيقها في المجال العام: عندما 

توؤثر على العلاقات في المجتمع، وفي المجال الخا�س عندما توؤثر على العلاقات بين الاأفراد، 

ويو�سح �سكل 2 معالم هذا النموذج.



* اأثر برنامج قائم على مبادئ التربية

16

�سكل 2

)Hadjichambis, et al., 2020, p.240( النموذج الرباعي للمواطنة البيئية

وتتمثل اأهمية قيم المواطنة البيئية في دورها في ت�سكيل الهوية البيئية، وتعزز ثقافة الانتماء، 

والالتزام البيئي، و�سُبل العي�س القائمة على احترام جميع اأ�سكال الحياة، و�سلامة النظم البيئية، 

الم�سكلات  وحل  بالطبيعة،  والارتباط  والت�سامح،  والاقت�سادية،  الاجتماعية  العدالة  وتحقيق 

البيئية بطرق مبتكرة تحافظ على موارد البيئة )Corres & Martinez، 2018(، وهناك مجموعة 

البيئية،  المواطنة  لتنمية  التعليمية  التدخلات  ت�سميم  عند  مراعاتها  يجب  التي  الاأ�س�س  من 

منها: )1( تعليم التلاميذ قواعد ال�سلوك البيئي. )2( وتعريفهم بالواجبات، والحقوق البيئية. 

)3( وتمكينهم من الم�ساركة الن�سطة. )4( والبحث عن حلول ابتكارية للم�سكلات البيئية. )5( 

 .)Potakey، et al.، 2023( ومعالجة ال�سلوكيات ال�سلبية الناجمة عن غياب المواطنة البيئية

ويت�سح مما �سبق اأن المواطنة البيئية اأ�سبحت �سرورة وجودية لبقاء الاإن�سان، فهي نهج حياة 

موجه للتغلب على التحديات البيئية، ولي�س مجرد رغبة اأو �سعار، وقد ا�ستفاد الباحثان مما تم 

عر�سه في ت�سميم مقيا�س المواطنة البيئية للبحث الحالي.

تلاميذ المرحلة المتو�سطة في المناطق الع�سوائية

.Slums )1( المناطق العشوائية )العشوائيات
تُمثل المناطق الع�سوائية تحديًا اأمام التخطيط الح�سري، والا�ستدامة ب�سبب ظروفها المعقدة، 

له  ن�سوء ع�سوائيات جديدة  لي�س كافيًا، فمنع  ويُعد تح�سين حياة �سكانها نهج علاجي، ولكنه 
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نف�س القدر من الاأهمية )World Bank، 2015(، وقد عَرف برنامج الاأمم المتحدة للم�ستوطنات 

على  تقت�سر  عمرانية  مناطق  اأنها  على  الع�سوائية  المناطق   UN-Habitat )2018( الب�سرية 

الخ�سائ�س المادية للتجمع ال�سكنى، وتفتقد اإلى الاأبعاد الاجتماعية لل�سكن اللائق، واأ�سار عبد 

»الع�سوائيات«،  با�سم  الم�سري  ال�سياق  في  تُعرف  الع�سوائية  المناطق  اأن  اإلى   )2022( الحميد 

وهي مناطق غير ر�سمية تتميز ب�سوارعها ال�سيقة، وغياب الم�ساحات المفتوحة حولها)�س.60(، 

واأ�سار تقرير الجهاز المركزي للتعبئة العامة والاإح�ساء )2016( اإلى اأن ن�سبة الع�سوائيات غير 

المخططة تُمثل ن�سبة )39 %( من اإجمالي الكتلة العمرانية لمحافظات م�سر، وتحتل الاإ�سكندرية 

المركز الاأول من حيث انت�سارها بن�سبة )12.50 %( من اإجمالي م�ساحتها، واأ�سار تقرير الاأمم 

اإلى  يوؤدي  مما  المناخية،  التغيرات  تبعات  من  المناطق  هذه  �سكان  معاناة  اإلى   )25( المتحدة 

ا�ستراتيجياتها  والمت�سمنة في  الفقر،  اأهدافها في الحد من  قدرة م�سر على تحقيق  تقوي�س 

لعام )2030(، ويت�سح مما �سبق اأن المناطق الع�سوائية ن�سيج عمراني م�سوه يفتقد اإلى متطلبات 

بتطوير  الدولة  اهتمام  من  الرغم  وعلى  بيئيًا،  تحديًا  المناطق  هذه  وتُ�سكل  الكريُمة،  الحياة 

المناطق الع�سوائية اإلا اأنها في حاجة اإلى مزيد من الاهتمام باآليات الا�ستدامة.

2( تلاميذ المرحلة المتوسطة في المناطق العشوائية.
تو�سح الاإح�ساءات اأن فئة التلاميذ قاطني المناطق الع�سوائية تُعاني من عديد من الم�سكلات 

التعليمية، والاجتماعية وال�سحية، فقد اأ�سار التقرير الذي اأعدته منظمة اليوني�سف اإلى معاناة 

الاأطفال في المناطق الع�سوائية من �سن )12-17( عامًا )يدخل �سمن هذه الفئة تلاميذ المرحلة 

المتو�سطة( من الحرمان في التعليم بن�سبة )18.4 %(، والحرمان من التغذية ال�سليمة بن�سبة 

وال�سادر عن منظمة  التعليم،  لر�سد  العالمي  التقرير  واأ�سار   ،)UNICEF، 2017( ،)%  8.2(

UN� الع�سوائية  المناطق  انت�ساره في  عوائق  اأحد  تُعد  التعليم  تكلفة  ارتفاع  اأن  اإلى  )اليون�سكو 

الخ�سو�س  وجه  على  البيئية  والا�ستدامة  عامة،  ب�سفة  الا�ستدامة  وترتبط   ،)ESCO، 2017

بتح�سين حياة ال�سكان في المناطق الع�سوائية، ويتطلب ذلك اتباع اإجراءات �ساملة لبناء قدرتهم 

 Kalyanasundaram( على ال�سمود، وخا�سة عند حدوث الكوارث المرتبطة بالتغيرات المناخية

المناطق  لتلاميذ  الا�ستدامة  اأجل  التربية من  اأهيمه  �سبق  ويت�سح مما   ،)& Kosalram، 2020

البحث الحالي  يُُمثل  ثم  البيئية، ومن  التحديات  اأمام  ال�سمود  تُمكنهم من  الع�سوائية، حيث 

محاولة منهجية للتدخل من خلال برنامج قائم على مبادئ التربية من اأجل الا�ستدامة.
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العلاقة النظرية بين متغيرات البحث
م�سطلح  ظهور  اإلى  والاقت�سادية  الاجتماعية،  واآثارهما  البيئي،  والتدهور  المناخ،  تغير  اأدى 

اأنها نهج تعليمي يُعزز من قدرة المتعلمين  اإليها على  التربية من اأجل الا�ستدامة، والتي يُنظر 

ثم  ومن   ،)Agbedahin، 2019( المناخية  التغيرات  ومواجهة  البيئية،  الم�سكلات  مواجهة  على 

فاإن تحقيق اأهداف التربية من اأجل الا�ستدامة ي�ستلزم دمج الوعي بالتغيرات المناخية، داخل 

 Grosseck، et al.،( المناهج الدرا�سية مع التركيز على ا�ستراتيجيات الحد من اأثارها ال�سلبية

2019(، ومن زاوية اأخرى فاإنه يُُمكن النظر اإلى التربية من اأجل التنمية الا�ستدامة باعتبارها 

اإعداد  اإلى  تهدف  اجتماعي  تعلم  عملية  تُمثل  اإنها  حيث  البيئية،  المواطنة  اأجل  من  تربية 

التلاميذ؛ ليكونوا مواطنين بيئيين يحافظون على البيئة، وي�سهمون بفعالية في تر�سيد ا�ستهلاك 

البحث، حيث  المتبادلة بين متغيرات  العلاقة  تت�سح  مواردها )Kimanzi، 2019(، ومما �سبق 

تهدف التربية من اأجل الا�ستدامة اإلى تعزيز وعي التلاميذ بالق�سايا البيئية بما فيها التغيرات 

المناخية، كما تهدف اإلى تعظم دورهم في اتخاذ القرارات حيالها، وهي تنطلق في ذلك من 

اأهمية التعليم في اإك�ساب التلاميذ قيم المواطنة البيئية، واللازمة لبناء ال�سخ�سية المتكاملة.

دراسات سابقة
دراسات تناولت التربية من أجل الاستدامة

بداية هدفت الدرا�سة )Gupta )2018 اإلى التعرف على اأثر برنامج قائم على التربية من اأجل 

الا�ستدامة في تنمية الوعي البيئي، وا�ستخدمت الدرا�سة المنهج �سبه التجريبي، وتكونت العينة 

بين  اإح�سائيًا  دالة  فروق  وجود  اإلى  الدرا�سة  وتو�سلت  الثانوية،  بالمرحلة  طالباً   )120( من 

المجموعة التجريبية، وال�سابطة في الوعي البيئي، مما ي�سير اإلى اأثر البرنامج.

واهتمت درا�سة )Ogele، et al. )2020 بتق�سي اأثر برنامج تعليمي في ريادة الاأعمال قائم 

على التربية من اأجل الا�ستدامة، والتعرف على تحديات تنفيذه في المدار�س المتو�سطة، وتم 

ا�ستخدام المنهج �سبه التجريبي، وتكونت العينة من )60( تلميذًا، وتو�سلت الدرا�سة اإلى وجود 

اأثر للبرنامج، واأن �سعف المرافق، والت�سورات الخاطئة حول الا�ستدامة من اأهم تحدياتها.

وركزت درا�سة )Olsson، et al. )2022 على الك�سف عن اأثر تدري�س التربية من اأجل الا�ستدامة 

كم�سروع ا�ستمر عاميين في تنمية الكفاءة العملية من اأجل الا�ستدامة، وا�ستخدمت الدرا�سة 

المنهج �سبه التجريبي، وتكونت العينة من )76( طالبًا بالمرحلة الثانوية، وتو�سلت الدرا�سة 
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اإلى وجود اأثر للتربية من اأجل الا�ستدامة في زيادة كفاءة العمل من اأجل الا�ستدامة. 

على  القائم  التعلم  اأثر  عن  الك�سف  اإلى   Ekselsa، et al. )2023( درا�سة  هدف  حين  في 

المنظومي،  التفكير  تنمية  في  الا�ستدامة  اأجل  من  التربية  مبادئ  با�ستخدام  الم�سروعات 

وا�ستخدمت الدرا�سة المنهج �سبه التجريبي، وتكونت عينة الدرا�سة من )35( طالبًا بالمرحلة 

اأجل التنمية الم�ستدامة في  اأثر متو�سط لمبادئ التعليم من  الثانوية، واأظهرت النتائج وجود 

تنمية التفكير المنظومي. 

دراسات تناولت الوعي بالتغيرات المناخية
بداية هدفت درا�سة )Markowitz، et al. )2018 اإلى التعرف على اأثر الواقع الافترا�سي المعزز 

كو�سيلة تعليمية في تنمية الوعي بالتغيرات المناخية، وا�ستخدمت الدرا�سة المنهج �سبه التجريبي، 

وتكونت العينة من )16( م�ساركًا تراوحت اأعمارهم بين )16-18( عامًا، وتو�سلت الدرا�سة اإلى 

اأن ا�ستخدام تقنيات الواقع الافترا�سي اأدي اإلى زيادة وعي التلاميذ بالتغيرات المناخية. 

المتو�سطة  المدار�س  تلاميذ  اأفكار  بفح�س   Hestnes، et al. )2019( درا�سة  واهتمت 

والمجتمعية،  والثقافية،  الاجتماعية،  الاأن�سطة  في  م�ساركتهم  بعد  المناخية،  التغيرات  حول 

بالمرحلة  وتلميذة  تلميذًا   )39( من  العينة  وتكونت  الو�سفي،  المنهج  الدرا�سة  وا�ستخدمت 

تفاعل  اأن  اإلى  الدرا�سة  وتو�سلت  ال�سواحي،  الع�سوائية بمجتمع  المناطق  بمدار�س  المتو�سطة 

التلاميذ مع الاأن�سطة المجتمعية، واأنهم بحاجة اإلى البرامج التي تقدمها تثري من خبراتهم 

التعليمية، وتزيد من اأفكارهم، وفهمهم لتغيرات المناخية.

الوعي  تنمية  في  البيئي  التثقيف  دورة  اآثر  عن  الك�سف   Nkoana )2020( درا�سة  وتناولت 

بمخاطر تغير المناخ، وا�ستخدمت الدرا�سة المنهج �سبه التجريبي، وتكونت العينة من )23( 

اأثر للتثقيف البيئي في زيادة وعي  اإلى: وجود  تلميذًا بالمرحلة المتو�سطة، وتو�سلت الدرا�سة 

التلاميذ بالمخاطر البيئية ب�سفة عامة، ومخاطر التغيرات المناخية على وجه الخ�سو�س. 

و�سعت درا�سة )Kumar، et al. )2023 اإلى التعرف على اأثر الاأن�سطة العلمية في تنمية الوعي 

بالتغيرات المناخية، وا�ستخدمت الدرا�سة المنهج �سبه التجريبي، وتكونت العينة من )103( 

بالتغيرات  الوعي  تح�سن  اإلى  الدرا�سة  وتو�سلت  والمتو�سطة،  الابتدائية،  بالمدار�س  تلميذًا 

المرحلة  لتلاميذ   )%  4.5( وبن�سبة  الابتدائية،  المرحلة  لتلاميذ   )%  9.4( بن�سبة  المناخية 

المتو�سطة.
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دراسات تناولت المواطنة البيئية
بداية هدفت درا�سة )Corres & Martinez )2018 اإلى الك�سف عن اأثر برنامج تدريبي با�ستخدام 

تكنولوجيا المعلومات كاأداة تعليمية قي تنمية قيم المواطنة البيئية، وا�ستخدمت الدرا�سة المنهج 

النتائج عن وجود  الثانوية، وك�سفت  العينة من )25( طالبًا بالمرحلة  التجريبي، وتكونت  �سبه 

فروق دالة اإح�سائيًا بين القيا�سين القبلي، والبعدي، والبعدي والتتبعي لقيم المواطنة البيئية.

وركزت درا�سة )Iversen & Jónsdóttir )2019 على تنمية المواطنة البيئية من خلال برنامج 

طلاب   )6( من  العينة  وتكونت  التجريبي،  �سبه  المنهج  الدرا�سة  وا�ستخدمت  تعليمي،  تدخل 

بالمرحلة الثانوية، وتو�سلت الدرا�سة اإلى اأثر للبرنامج بما ت�سمنه من اأن�سطة ومهام خارج بيئة 

المدر�سة في تنمية ممار�سة المواطنة البيئية، بالاإ�سافة اإلى ا�ستمرارية اأثره بعد تنفيذه بفترة 

زمنية كافية. وركزت درا�سة بن عمارة )2020( على التعرف على المواطنة البيئية لدى تلاميذ 

المدار�س المتو�سطة، وا�ستخدمت الدرا�سة المنهج الو�سفي، وتكونت العينة من )200( تلميذًا، 

وك�سفت النتائج عن �سعور التلاميذ بالمواطنة البيئية بدرجة مرتفعة.

في حين اهتمت درا�سة )Potakey، et al. )2023 بالتعرف على العوامل الموؤيدة لقيم المواطنة 

البيئية لدى طلاب المدار�س، وا�ستخدمت الدرا�سة المنهج الو�سفي، وتكونت العينة من )292( 

طالبًا بالمرحلة الثانوية، واأ�سارت نتائج الدرا�سة اإلى اأن الطلاب لديهم ميل لاإظهار ال�سلوك 

ا قيم و�سلوكيات للحفاظ على موارد البيئة، وتقدير للق�سايا البيئية. �سديق البيئة، ولديهم اأي�سً

تعقيب على الدراسات السابقة
يبرهن  مما  )2018-2023(؛  من  الفترة  في  امتدت  اأنها  يت�سح  ال�سابقة  الدرا�سات  بتفح�س 

الدرا�سات طبقت على  ومن هذه   ،)% ن�سبة )100  اأن  يت�سح  كما  المتغيرات،  على حداثة هذه 

تلاميذ في المرحلة المتو�سطة اأو الثانوية، وبتحليل الدرا�سات التي تناولت البرامج القائمة على 

مبادئ التربية من اأجل الا�ستدامة يت�سح ن�سبة )100 %( من هذه الدرا�سات ا�ستخدمت المنهج 

المتغيرات  من  عدد  تنمية  في  البرامج  لهذه  اأثر  وجود  اإلى  تو�سلت  وجميعها  التجريبي،  �سبه 

في  البرامج  هذه  اأثر  من  التحقق  تتناول  لم  اأنها  اإلا  المجتمعية،  والم�سوؤولية  بالوعي،  المرتبطة 

الحالي،  للبحث  اأهمية  يُ�سيف  مما  البيئية،  المواطنة  وقيم  المناخية،  بالتغيرات  الوعي  تنمية 

وبمراجعة الدرا�سات التي تناولت الوعي بالتغيرات المناخية يلاحظ اأن ن�سبة )100 %( من هذه 

الدرا�سات اأجريت في بيئات غير عربية، وجميعها اأجريت في مناطق ح�سرية با�ستثناء درا�سة 
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ال�سواحي،  بمجتمع  الع�سوائية  المناطق  تلاميذ  على  طبقت  والتي   ،Hestnes، et al. )2019(

%( منها اأجريت في  وبمراجعة الدرا�سات التي تناولت المواطنة البيئية يلاحظ اأن ن�سبة )75 

بيئات غير عربية، وتو�سلت نتائجها اإلى اأثر برامج التدخل في تنمية قيم المواطنة البيئية، وهو 

يتفق مع البحث الحالي، اإلا اأنه يختلف عنها في تركيزه على تلاميذ المرحلة المتو�سطة بالمناطق 

الع�سوائية، حيث اأنهم اأكثر الفئات احتياجًا اإلي تنمية هذه القيم.

أوجه استفادة البحث الحالي من الدراسات السابقة
للمتغيرات، وتحديد  المفاهيمي  الاإطار  بناء  الباحثان مما تم عر�سه من درا�سات في  ا�ستفاد 

الاإح�سائية  والاأ�ساليب  والمنهجيات،  الم�ستخدمة،  العينات  على  والتعرف  بينها،  الترابط 

وت�سميم  المناخية،  بالتغيرات  الوعي  تبني مقيا�س  ال�سابقة في  الدرا�سات  واأ�سهمت  المنا�سبة، 

م�سكلة  دعم  في  والتو�سيات  النتائج  من  الا�ستفادة  اإلى  بالاإ�سافة  البيئية،  المواطنة  مقيا�س 

تخدم  عامة  ا�ستنتاجات  اإلى  للو�سول  تمهيدًا  ومناق�ستها  النتائج،  وتف�سير  الحالي،  البحث 

تحقيق الا�ستدامة لدى تلاميذ المناطق الع�سوائية.

فروض البحث
ا�ستنادًا اإلى ما تم عر�سه في الاإطار النظري، ونتائج الدرا�سات ال�سابقة، تمت �سياغة فرو�س 

البحث كما يلي:

في  وال�سابطة  التجريبية  المجموعتين:  درجات  متو�سطي  بين  اإح�سائيًا  دالة  فروق  توجد   )1

تُعزي  التجريبية  المجموعة  ول�سالح  المناخية،  بالتغيرات  الوعي  لمقيا�س  البعدي  القيا�س 

للبرنامج القائم على مبادئ التربية من اأجل الا�ستدامة.

في  وال�سابطة  التجريبية،  المجموعتين:  درجات  متو�سطي  بين  اإح�سائيًا  دالة  فروق  توجد   )2

القيا�س البعدي لمقيا�س قيم المواطنة البيئية، ول�سالح المجموعة التجريبية تُعزي للبرنامج 

القائم على مبادئ التربية من اأجل الا�ستدامة.

القيا�سين:  بين  التجريبية  المجموعة  درجات  متو�سطي  بين  اإح�سائيًا  دالة  فروق  توجد  لا   )3

البعدي والتتبعي لاأبعاد مقيا�س الوعي بالتغيرات المناخية، ودرجته الكلية.

القيا�سين:  بين  التجريبية  المجموعة  درجات  متو�سطي  بين  اإح�سائيًا  دالة  فروق  توجد  لا   )4

البعدي والتتبعي لاأبعاد مقيا�س قيم المواطنة البيئية، ودرجته الكلية.
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منهجية البحث وإجراءاته
منهج البحث

المجموعتين:  ذي  التجريبي  والت�سميم  التجريبي،  �سبه  المنهج  على  الحالي  البحث  اعتمد 

برنامج  اأثر  لقيا�س  والتتبعية  والبعدية،  القبلية،  المتكررة  القيا�سات  )تجريبية، و�سابطة( مع 

قائم على مبادئ التربية من اأجل الا�ستدامة في تنمية الوعي بالتغيرات المناخية، وقيم المواطنة 

هذا  خلال  من  يُُمكن  اإنه  حيث  الع�سوائية،  بالمناطق  المتو�سطة  المرحلة  تلاميذ  لدى  البيئية 

المتغيرين  عن  اأثره  وعزل  الزمني(،  )العمر  الو�سيط  الدخيل/  المتغير  في  التحكم  الت�سميم 

اأن  من  التحقق  يُُمكن  وبالتالي  البيئية(،  المواطنة  وقيم  المناخية،  بالتغيرات  )الوعي  التابعين 

عن  الم�سئول  هو  الا�ستدامة(  اأجل  من  التربية  مبادئ  على  القائم  )البرنامج  الم�ستقل  المتغير 

التغير الذي يُُمكن اأن يحدث في المتغيرين التابعين، حيث تم تطبيق مقيا�س الوعي بالتغيرات 

المناخية، ومقيا�س قيم المواطنة البيئية قبل تطبيق البرنامج القائم على مبادئ التربية من اأجل 

الا�ستدامة، وبعد الانتهاء من تطبيق البرنامج مبا�سرة على المجموعتين التجريبية وال�سابطة، 

ثم تم تطبيق المقايي�س مرة اأخرى بعد مرور �سهر من انتهاء البرنامج على المجموعة التجريبية 

فقط، ويو�سح �سكل 3 الت�سميم التجريبي للبحث.

�سكل 3

الت�سميم التجريبي للبحث
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حدود البحث
أ ـ الحدود المكانية:

بمحافظة  التعليمية  العجمي  باإدارة  العجمي  طلائع  بمدر�سة  الميداني  الجانب  تطبيق  تم 

الاإ�سكندرية. 

ب ـ الحدود الزمنية.
حيث تم تطبيق اأدوات البحث قي الفترة من 3/5/ 2023، وحتى 2023/4/10م.

مجتمع البحث 
يتمثل مجتمع البحث في تلاميذ المرحلة المتو�سطة في المدار�س الحكومية التابعة لمديرية التربية 

التعليم بمحافظة الاإ�سكندرية، والذين يبلغ عددهم )115780( تلميذًا وتلميذة وفقًا لاإح�ساءات 

الاإ�سكندرية مجتمعًا  ل�سنة )2023م(، ومبرر اختيار مدار�س محافظة  والتعليم  وزارة التربية 

للبحث كونها تحتل المركز الاأول من حيث انت�سار الع�سوائيات وفقًا لاإح�ساءات الجهاز المركزي 

للتعبئة العامة والاإح�ساء )2016(.

عينة البحث
ا�ستمل البحث على ما يلي:

اأ( عينة التحقق من الخ�سائ�ص ال�سيكومترية: وتكونت من )63( تلميذًا وتلميذة من تلاميذ 

ال�سف الثاني من المرحلة المتو�سطة بمدر�سة طلائع العجمي بمحافظة الاإ�سكندرية، ومتو�سط 

اأعمارهم )14.4( عامًا بانحراف معياري )± 0.28(.  

ب( العينة الاأ�سا�سية )الم�ساركون(: تم ح�ساب الحد الاأدنى لعدد عينة البحث المطلوبة بطريقة 

 ،)V-3.1( الاإ�سدار ،G*Powerالقوة الاإح�سائية، وتم ذلك با�ستخدام البرنامج الاإح�سائي

ا�ستنادًا اإلى اآلية العملPriori Power Analysis، وكانت المحكات على النحو التالي: حجم الاأثر 

المتوقع )0.5( Effect size d، والقوة الاإح�سائية )Power )1- ß( err. prob.)0.95 ، وقيمة 

)Non-centrality Parameter )3.32، فكان الحد الاأدنى اللازم لاإجراء  معلمة اللامركزية 

الفروق، فقد  الك�سف عن  العينة، زادت قوة  اإنه كلما زاد حجم  البحث )88(، ومن منطلق 

بلغت عينة البحث الحالي )103( تلميذًا وتلميذة، منهم )41( تلميذًا، و)62( تلميذة }تم 
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ا�ستقاقهم بطريقة ع�سوائية من تلاميذ ال�سف الثاني من المرحلة المتو�سطة بمدر�سة طلائع 

العجمي بمحافظة الاإ�سكندرية، وتراوحت اأعماهم )14 ــ 15( بمتو�سط )14.7(، وانحراف 

تلميذًا وتلميذة،  )± 0.32(، وقد تم تق�سيمهم ع�سوائيًا لمجموعتين: تجريبية )52(  معياري 

و�سابطة )51( تلميذًا وتلميذة.

التحقق من تكافؤ مجموعتي البحث
بداية تم التحقق من توافر �سروط اختبار »ت«، من خلال بع�س المعالجات الاإح�سائية، والنتائج 

يو�سحها جدول 1.

جدول 1
التحقق من �سروط ا�ستخدام اختبار »ت« في المتغير الدخيل، والمتغيرين التابعين )ن=103(

مجموعةالمتغير

 متو�سط

ح�سابي

 انحراف

معياري

تباين

معامل التفرطحمعامل الالتواء

اختبار

 Levene

قيمة

 خطاأ

معياري

قيمة

 خطاأ

معياري

دلالةقيمة

14.400.3020.0910.370.410.230.82تجريبيةالعمر الزمني
0.55

 غير

دالة
0.440.76-0.640.42-14.300.2970.088�سابطة

 الوعي بالتغيرات

المناخية

38.583.9015.211.480.360.810.79تجريبية
1.02

 غير

دالة
40.854.5120.341.120.810.920.83�سابطة

 قيم المواطنة

البيئية

52.015.7933.521.060.811.190.75تجريبية
1.11

 غير

دالة
51.625.8734.461.430.741.170.63�سابطة

التوزيع  من  الاقتراب  اإلى  ت�سير  والتفرطح  الالتواء،  معاملات  قيم  اأن   1 جدول  من  ويت�سح 

تكافوؤ  من  التحقق  تم  وقد  اإح�سائيًا،  دالة  غير   Levene اختبار  قيمة  اأن  كما  الاعتدالي، 

المجموعتين التجريبية وال�سابطة، والنتائج يو�سحها جدول 2.
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جدول 2
العمر  في  وال�سابطة  التجريبية  المجموعتين:  درجات  متو�سطي  بين  للفروق  »ت«  قيم 

الزمني، والمتغيرين التابعين 

الاأبعادالمتغير

“ت”�سابطة )51(تجريبية )52(
متو�سط

متو�سطانحراف معياري
 انحراف

معياري
الدلالةالقيمة

غير دالة14.400.30214.300.2971.69العمر الزمني

 الوعي

 بالتغيرات

المناخية

غير دالة20.421.9321.022.211.47الجانب المعرفي1

غير دالة19.161.9719.832.301.59الممار�سة ال�سلوكية2

غير دالة39.583.9140.854.511.53الدرجة الكلية

 قيم المواطنة

البيئية

غير دالة18.172.0317.751.941.08الم�سئولية ال�سخ�سية تجاه البيئة1

غير دالة16.611.8217.041.911.18الحقوق والواجبات البيئية2

غير دالة17.231.9116.832.021.06الم�ساركة البيئية الفعالة3

غير دالة52.015.7951.625.870.343الدرجة الكلية

قيمة »ت« الجدولية )Two tailed test(   عند درجة حرية )101(، وم�ستوى دلالة )0.05( = 1.98، وعند م�ستوى دلالة )0.01( = 2.62

تكافوؤ  اإلى  يُ�سير  ما  اإح�سائيًا،  دالة  غير  المح�سوبة  »ت«  قيم  جميع  اأن   2 جدول  من  يتبين 

المجموعتين: التجريبية، وال�سابطة.

أدوات البحث
يتناول هذا الجزء و�سفًا لاإجراءات �سبط اأدوا ت البحث، والبرنامج، وذلك كما يلي:

وتعريب  اإعداد/ )Abd Hamid, et al. )2021، وترجمة  المناخية.  بالتغيرات  الوعي  مقيا�ص 

الباحثان:

في  المقيا�س  هذا  تطبيق  مبررات  ومن  المناخية،  بالتغيرات  الوعي  قيا�س  اإلى  المقيا�س  يهدف 

البحث الحالي: 

ا اأن محاولات قيا�س الوعي بالتغيرات  اأ�سهر المقايي�س في هذا المجال، وخ�سو�سً اإنه من   )1(

المناخية لم تنل الاهتمام الكافي. 

من  المقيا�س  ويتكون  المتو�سطة،  المرحلة  �سن  في  للتلاميذ  ا  خ�سي�سً اإعداده  تم  اأنه  كما   )2(

ال�سلوكية  والممار�سة  مفردة،   )13( المعرفي  الجانب  بعدين:  تحت  تندرج  مفردة،   )23(

الباحثان  قام  بعدد من الخطوات، حيث  المقيا�س  تعريب  )10( مفردات، وقد مرت عملية 
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بترجمته، وتعريب مفرداته، وبعد ذلك تم عر�س الن�سختين العربية، والاإنجليزية على ثلاثة 

متخ�س�سين« في اللغة الاإنجليزية؛ لمراجعته بهدف التحقق من مطابقة المعنى في اللغتين: 

العربية، والاإنجليزية، وفي �سوء اآرائهم، تم اإعادة �سياغة، وهيكلة بع�س المفردات.

الكفاءة ال�سيكومترية لمقيا�ص الوعي بالتغيرات المناخية.

١ ــ �سدق المقيا�ص: 

يتمتع المقيا�س بخ�سائ�س ذات موثوقية للدلالة على �سدقه، حيث قام معدو المقيا�س بالتحقق 

من �سدقه با�ستخدام التحليل العاملي، والذي اأو�سح اأن الوعي بالتغيرات المناخية يُُمكن تمثيله 

بعامل كامن واحد ينتظم حوله عاملين.

٢ ــ ثبات المقيا�ص:

قام معدو المقيا�س بح�ساب الثبات بطريقة األفا كرونباخ، وتراوحت قيم األفا للاأبعاد )0.739، 

0.747( ، وكانت قيمة الثبات للدرجة الكلية )0.752(، وتُ�سير هذه القيم اإلى اأن المقيا�س يتمتع 

بقيم مقبولة للدلالة على ثباته.

الكفاءة ال�سيكومترية للمقيا�ص في البحث الحالي. 

تم ح�ساب ال�سدق العاملي التوكيدي، وال�سدق التقاربي، والثبات المركب للمقيا�س:

Confirmato� التوكيدي  العاملي  التحليل  للمقيا�س: وتم ذلك من خلال  التوكيدي  العاملي  ــ   1

النموذج، وا�ستخراج  Amos V-24 حيث تم ر�سم  با�ستخدام برنامج   ،ry Factor Analysis

معاملات الانحدار المعيارية، والنتائج يو�سحها �سكل 4.

�سكل 4

نتائج التحليل العاملي التوكيدي لمقيا�ص الوعي بالتغيرات المناخية 
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يت�سح من �سكل4 اأن معاملات الانحدار المعيارية )الت�سبعات( تراوحت لبُعد »الجانب المعرفي« 

بين )0.56 - 0.91(، ولبُعد »الممار�سة ال�سلوكية« )0.55 - 0.92(، وجميعها مقبولة اإح�سائيًا، 

χ2/ وقد تم ح�ساب موؤ�سرات جودة المطابقة للنموذج حيث كانت قيمة موؤ�سر مربع كا الن�سبي

)2.16( df، وهي اأقل من القيمة المحكية )3(، وكانت قيم موؤ�سرات جودة المطابقة التزايدية 

من  اأعلى  وهي   ،CFI)0.95(، NFI)0.90(، IFI)0.96(، TLI)0.94( يلي:  كما  والمقارنة 

اأقل من  )RMSEA )0.048، وهي  )0.90(، وكان موؤ�سر جذر متو�سط مربع خطاأ الاقتراب 

كموؤ�سر   Average Variance Extracted الم�ستخرج  التباين  متو�سط  ح�ساب  تم  كما   ،)0.08(

 ،)0.593( الكلية  وللدرجة   ،)0.594  -  0.590( للاأبعاد  القيم  وكانت  التقاربي،  لل�سدق 

وجميعها اأكبر من )0.5(، مما يُعزز من الت�سور النظري للوعي بالتغيرات المناخية باعتباره 

بناءً متعدد الاأوجه. 

٢ ــ ثبات المقيا�س: تم التحقق من الثبات المركب )Composite Reliability )CR ، والذي يعتمد 

على الت�سبعات العاملية في اإجرائه، وتُمثل هذه الت�سبعات الدرجات الحقيقية بعد ا�ستبعاد 

خطاأ القيا�س، وقد بلغت معاملات الثبات لاأبعاد المقيا�س بهذه الطريقة )0.934 - 0.948( 

على الترتيب، وللدرجة الكلية )0.949(، ومن ثم فالمقيا�س يتمتع بموؤ�سرات جيدة للدلالة 

على ثباته، وت�ستمل ال�سورة النهائية المعربة للمقيا�س على )23( مفردة، يتم ت�سحيحه وفقًا 

لنظام ليكرت Likert Scale ثلاثي الم�ستويات، والتي تاأخذ الدرجات )1، 2، 3( في المفردات 

الاإيجابية، وبالعك�س في ال�سلبية، وتتراوح درجات المقيا�س بين )23 ـــ 69( درجة.

مقياس قيم المواطنة البيئية. إعداد/ الباحثان.
بالمناطق  المتو�سطة  المرحلة  تلاميذ  لدى  البيئية  المواطنة  قيم  قيا�س  اإلى  المقيا�س  يهدف 

الع�سوائية، وتم اإعداد مقيا�س قيم المواطنة البيثلاث�سببين، اأولهما: ندرة المقايي�س التي تناولت 

بع�س  في  ذلك  تم  وقد  الا�ستدامة،  اأجل  من  التربية  عن  بمعزل  ك�سمة  البيئية  المواطنة  قيم 

الدرا�سات: مثل: درا�سة )Iversen & Jónsdóttir )2019، وثانيهما: اأنه بالرغم من وجود عدد 

  ،Alsewiket & Alkhenaini )2021( البيئية، مثل: مقيا�س  من المقايي�س التي تناولت المواطنة 

ومقيا�س )Van Harskamp، et al. )2023، اإلا اأنها مخ�س�سة للتلاميذ الاأ�سغر، اأو الاأكبر �سنًا، 

وبالتالي فهي لا تتنا�سب مع عينة البحث الحالي، وبعد الاطلاع على هذه المقايي�س تمت �سياغة 

مفردات مقيا�س قيم المواطنة البيئية، والذي ي�ستمل في �سورته الاأولية على )29( مفردة موزعة 
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البيئية  والم�ساركة  البيئية،  والواجبات  الحقوق  ال�سخ�سية،  )الم�سئولية  وهي:  اأبعاد،   )3( على 

للموافق،  المقيا�س من خلال ثلاثة خيارات  التلميذ على مفردات  ا�ستجابة  الفعالة(، وتتحدد 

عدد  على  الاأولية  �سورته  في  المقيا�س  عر�س  وتم  الترتيب،  على   )3،  2،  1( الدرجات  وتعطى 

)9( من المحكمين، واعتبر الباحثان اأن اإجماع المحكمين بن�سبة )80 %( كافيًا لقبول المفردة، 

تم  المحكمين  ملاحظات  على  وبناء   ،)100%  -  88.89( بين  المحكمين  اتفاق  ن�سب  وتراوحت 

تعديل ال�سياغة اللغوية لعدد )5( مفردات.

الكفاءة السيكومترية لمقياس قيم المواطنة البيئية.
التوكيدي  العاملي  التحليل  خلال  من  ذلك  وتم  للمقيا�ص:  التوكيدي  العاملي  ال�سدق  ــ   ١

النموذج،  ر�سم  تم  حيث   Amos V-24 برنامج  با�ستخدام   ،Confirmatory Factor Analysis

وا�ستخراج معاملات الانحدار، والنتائج يو�سحها �سكل 5.

�سكل 5

نتائج التحليل العاملي التوكيدي لمقيا�ص قيم المواطنة البيئية

 

المقيا�س  لاأبعاد  تراوحت  قد  )الت�سبعات(  المعيارية  الانحدار  معاملات  اأن   5 �سكل  من  يت�سح 

جودة  موؤ�سرات  ح�ساب  تم  وقد  اإح�سائيًا،  مقبولة  ت�سبعات  وجميعها   ،)0.89  -  0.53( بين 

المطابقة للنموذج حيث كانت قيمة موؤ�سر مربع كا الن�سبي )χ2/df )2.03، وهي اأقل من القيمة 

 CFI)0.92(، :وكانت قيم موؤ�سرات جودة المطابقة التزايدية والمقارنة كما يلي ،)المحكية )3

)0.91(، IFI)0.96(، TLI)0.93(NFI ، وهي اأعلى من )0.90(، وكان موؤ�سر جذر متو�سط 
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هذه  قيم  وتُ�سير   ،)0.08( من  اأقل  قيمة  وهي   ،RMSEA )0.067( الاقتراب  خطاأ  مربع 

الموؤ�سرات اإلى اأن المقيا�س يتمتع ببنية توكيدية للدلالة على �سدقه.

 ،0.829  ،0.847( بلغت  والتي  المقيا�س،  لاأبعاد  المركب  الثبات  ح�ساب  تم  المقيا�ص:  ثبات  ــ   ٢

اأكبر من )0.6(، كما تم ح�ساب  الكلية )0.851(، وهي  وللدرجة  الترتيب،  0.810( على 

 ،)0.754  ،0.776  ،0.789( للاأبعاد  الثبات  قيم  وتراوحت  كرونباخ،  األفا  بطريقة  الثبات 

للدرجة الكلية )0.753(، ومن ثم يتمتع المقيا�س بقيم مقبولة من الثبات، وت�ستمل ال�سورة 

اأبعاد، ويتم ت�سحيحه وفقـاً لمقيا�س  النهائية للمقيا�س على )29( مفردة موزعة على )3( 

ليكرت Likert Scale ثلاثي الم�ستويات، ويتم تحويل هذه الم�ستويات اإلى درجات )1، 2، 3(، 

وتتراوح الدرجات على المقيا�س بين )29 ـــ 87( درجة.

البرنامج القائم على مبادئ التربية من أجل الاستدامة - إعداد/ الباحثان.
التربية  مبادئ  على  الع�سوائية  بالمناطق  المتو�سطة  المرحلة  تلاميذ  تدريب  البرنامج  ي�ستهدف 

من اأجل الا�ستدامة، ومن �ساأن هذه الفئة اإحداث تغير طويل الاأمد لمواجهة التحديات البيئية، 

ا التغيرات المناخية، مما ينعك�س على قيم المواطنة البيئية. وخ�سو�سً

فل�سفة البرنامج، وم�سادر بناوؤه: تم ت�سميم البرنامج في �سوء مجموعة من الاعتبارات التي 

فهي  الم�سكلات،  من  عديد  من  الع�سوائية  المناطق  تلاميذ  معاناة   )1( ومنها:  فل�سفته،  تمثل 

 2( )UNICEF،( المعي�سية  الحالة  تدنى  من  وتُعاني  الخدمات،  منظومات  عن  بعيدة  مناطق 

ب�سكل  م�ستعدين  يكونوا  الم�ستدامة حتى  التنمية  اإلى  المناطق  تلاميذ هذه  يحتاج  ولذا   )2017

بعد  البرنامج  بناء  تم  وقد   ،)Goodell، 2017( م�ستدام  مجتمع  بناء  في  للم�ساهمة  اأف�سل 

الاطلاع على البرامج القائمة على مبادئ التربية من اأجل الا�ستدامة، ومنها: برنامج درا�سة 

. Ekselsa، et al )2023( وبرنامج درا�سة ،Gupta )2018(

الاأ�س�ص العامة للبرنامج: ي�ستند البرنامج اإلى مبادئ التربية من اأجل الا�ستدامة، ومن خلال 

مراجعة الباحثان لهذه المبادئ ال�سبعة ع�سر، ومراجعة الدرا�سات ال�سابقة التي تناولتها، فقد 

تبين: 

)1( اأن مبادئ التربية من اأجل الا�ستدامة لي�ست مت�ساوية القيمة في اأهميتها لتلميذ المرحلة 

المتو�سطة من ناحية م�ستواه العقلي.

)2( كما اأن هناك مبادئ اأكثر �سهولة في التدريب على حل الم�سكلات البيئية، ونظرًا ل�سعوبة 
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لزامًا  فكان  الحالي،  البحث  اإطار  �سمن  التلاميذ  على   - ع�سر  ال�سبعة   - المبادئ  تطبيق 

اأراء  لا�ستطلاع  ا�ستبانة  الباحثان  اأعد  المنطلق  هذا  ومن  نفعًا،  الاأكثر  المبادئ  تحديد 

المحكمين؛ لتحديد المبادئ التي يُُمكن اأن يُبني عليها البرنامج، واتفق ال�سادة المحكمين على 

)10( مبادئ بن�سب تراوحت بين )88.89 ــ 100 %(.

اأق�سام، وجل�سات البرنامج: يتاألف البرنامج من )16( جل�سة تدريبية، ومدة كل جل�سة )45( 

الاأن�سطة  ت�سميم  تم  وقد  تدريبية،  �ساعة   )12( البرنامج  لتنفيذ  المطلوب  والزمن  دقيقة، 

اأربعة  اإلى  البرنامج  تق�سيم  وتم  المتو�سطة،  المرحلة  لتلاميذ  المعرفي  للنمو  منا�سبتها  بمراعاة 

تتناول  تمهيدية  جل�سة  تُمثل  والتي  الاأولي،  الجل�سة  بعد  تبداأ  تعليمية(  )وحدات  موديولات 

برقم  ترقيمها  يبداأ  التي  الاأن�سطة  من  مجموعة  على  جل�سة  كل  وتحتوي  بالبرنامج،  التعريف 

البرنامج في ح�س�س  اأن�سطة  تنفيذ  وتم  الجل�سة،  رقم  اإلى  يُ�سير  اآخر  برقم  متبوعًا  الن�ساط 

الن�ساط بالمدر�سة، ويو�سح جدول 3 مخطط اأق�سام وجل�سات البرنامج.

جدول 3
مخطط اأق�سام وجل�سات البرنامج القائم على مبادئ التربية من اأجل الا�ستدامة

عنوان الجل�سةماأق�سام البرنامج

مبادئ التربية من 

اأجل الا�ستدامة

ال�سيناريو المعرو�س
عدد 

الاأن�سطة ق�سةفيلم
مهام 

تدريبية 

2√ --تعارف وتمهيد1جل�سة تمهيدية

الموديول الاأول: 

الا�ستدامة عمل 

من اأجل البقاء

2√√--الا�ستدامة بقاء على الاأر�س 2

2√√--الا�ستدامة اختيار3

نهر النيل �سريان الحياة4
المياه النظيفة 

والنظافة ال�سحية
√√3

الموديول 

الثاني: 

البُعد البيئي 

للا�ستدامة

2√√العمل المناخيانتفا�سة المناخ5

2√√الحياة تحت الماءرحلة اإلى الحياة البحرية6

2√√الحياة في البرمر�س الاأر�س7

مدن ومجتمعات مدينة الاأحلام8

م�ستدامة

√√3

الموديول 

الثالث: 

البُعد 

الاجتماعي 

للا�ستدامة

2√√مدينة الم�ستقبل9

الم�ساواة بين تكافوؤ الفر�س للجميع10

الجن�سين

√√2

2√√نماذج ن�سائية م�سرفة11

2√√الق�ساء على الفقريدًا بيد نحارب الفقر12
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عنوان الجل�سةماأق�سام البرنامج

مبادئ التربية من 

اأجل الا�ستدامة

ال�سيناريو المعرو�س
عدد 

الاأن�سطة ق�سةفيلم
مهام 

تدريبية 

الموديول 

الرابع: 

البُعد 

الاقت�سادي 

للا�ستدامة

2√√الق�ساء على الجوعمعًا للق�ساء على فو�سى الجوع13

هدية الطبيعة وفر�سة الحياة14
طاقة نظيفة 

باأ�سعار معقولة
√√2

15
رواد الاإنتاج والا�ستهلاك 

المتوازن

الاإنتاج والا�ستهلاك 

المتوازن
√√2

-√--ختام البرنامج16جل�سة ختامية

تجريب البرنامج، وتقويمه
 تم تجريب جل�ستين من البرنامج؛ بهدف التحقق من كفاية الزمن، ومنا�سبته للاأن�سطة، وتم 

تقويم البرنامج من خلال ا�ستمارة تقويم في نهاية كل جل�سة، والا�ستفادة من التغذية الراجعة، 

واأخذها في الح�سبان في الجل�سات التالية.

المعالجة الإحصائية للبيانات
تم تحليل البيانات، ومعالجتها اإح�سائيًا با�ستخدام البرامج، والاأ�ساليب التالية: )1( البرنامج 

القوة  بطريقة  للعينة  الاأدنى  الحد  لح�ساب  )V-3.1(؛  -الاإ�سدار   G*Power الاإح�سائي 

الاإح�سائية، ا�ستنادًا اإلى اآلية العمل .Priori Power Analysis )2( حزمة البرامج الاإح�سائية 

والانحرافات  الح�سابية،  المتو�سطات  لح�ساب  )V-24(؛  -الاإ�سدار   SPSS الاجتماعية  للعلوم 

المعيارية، ومعاملات التفرطح والالتواء، واختبار Levene ، واختبار t-test، وتم ح�ساب حجم 

على  الاعتماد  وتم   ، الاأثر با�ستخدام Cohen’s d، من خلال المعادلة     

المحكات التي اأوردها )Field )2018، p.56 للحكم على حجم اأثر المتغير الم�ستقل في التابع كما 

يلي: حجم اأثر منخف�س Cohen’s d ≤0.20 ـــ ومتو�سط Cohen’s d ≤0.50 وحجم الاأثر مرتفع/ 

التحليل  لح�ساب  وذلك   ،)V-24( الاإ�سدار   -  AMOS برنامج   )3( 0.80≥ Cohen’s d قوي 

العاملي التوكيدي، وال�سدق التقاربي، والثبات المركب ا�ستنادًا اإلى طريقة الاأرجحية الق�سوى 

.Maximum Likelihood
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نتائج البحث، مناقشتها، وتفسيرها
تنمية  الا�ستدامة في  اأجل  التربية من  المبادئ  على  القائم  البرنامج  باأثر  المتعلقة  النتائج 

الوعي بالتغيرات المناخية لدى تلاميذ المرحلة المتو�سطة بالمناطق الع�سوائية

للاإجابة على ال�سوؤال الاأول، وللتحقق من الفر�س الاأول، والذي ين�س على اأنه: »توجد فروق 

دالة اإح�سائيًا بين متو�سطي درجات المجموعتين: التجريبية وال�سابطة في القيا�س البعدي 

للوعي بالتغيرات المناخية، ول�سالح المجموعة التجريبية تُعزي للبرنامج القائم على مبادئ 

التربية من اأجل الا�ستدامة«، فقد تم ح�ساب الفروق بين متو�سطي درجات المجموعتين، وتم 

Co� لعينتين م�ستقلتين، كما تم ح�ساب حجم الاأثر با�ستخدام t-test  اختبار دلالتها با�ستخدام

hen’s d، والنتائج يو�سحها جدول 4.

جدول 4
نتائج t-test للفروق بين متو�سطي درجات المجموعتين: التجريبية، وال�سابطة في القيا�ص 

البعدي للوعي بالتغيرات المناخية

الاأبعاد الفرعية مالمتغير

t-testCohen’s d�سابطة )51(تجريبية )52( 

دلالةقيمةدلالةقيمةانحراف متو�سط انحراف متو�سط 

الوعي 

بالتغيرات 

المناخية

1
مرتفع23.822.8121.292.245.040.010.984الجانب المعرفي

مرتفع22.482.7919.892.375.070.010.990الممار�سة ال�سلوكية2

مرتفع46.305.6141.184.615.050.010.986الدرجة الكلية

قيمة »ت« الجدولية )One tailed test( عند درجة حرية )101(، وم�ستوى دلالة )0.05( = 1.66، وعند م�ستوى 

دلالة )0.01( = 2.36

يت�سح من جدول )4( اأن قيم »ت« المح�سوبة لاأبعاد الوعي بالتغيرات المناخية، ودرجته الكلية 

على الترتيب )5.04(، )5.07(، )5.05(، وهي اأكبر من القيم الجدولية عند م�ستوى دلالة 

)0.01(، مما يُ�سير اإلى وجود فروق دالة اإح�سائيًا ل�سالح المجموعة التجريبية، كما يت�سح اأن 

حجم الاأثر للاأبعاد )0.984(، )0.990(، وللدرجة الكلية )0.986( وبمقارنتها بمحكات حجم 

الاأثر يت�سح اأن جميعها اأكبر من )0.80(، وبالتالي فهي ذات اأثر مرتفع يرجع للبرنامج، ومن 

ثم فقد تم قبول الفر�س الاأول.
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اأدبيات البحث الحالي،  اإليه  اأ�سارت  ومن الناحية النظرية تت�سق نتائج هذا الفر�س مع ما 

 Ian،  ودرا�سة ،Gupta )2018( ونتائج عديد من الدرا�سات ذوات ال�سلة، ومنها نتائج درا�سة

)et al. )2019 واللتان تو�سلتا اإلى  وجود اأثر للتدريب على مبادئ التربية من اأجل الا�ستدامة 

في تنمية وعي الم�ساركين، وزيادة فههم لاأهداف التنمية الا�ستدامة، ومواقفهم تجاهها، كما 

 ،Nkoana )2020( درا�سة ،Markowitz، et al. )2018( تتفق نتائج هذا الفر�س مع نتائج درا�سة

واللتان اأ�سارتا اإلى وجود اأثر للبرامج التدريبية، والتثقيفية في تح�سين وعي وت�سورات التلاميذ 

 Tang نتائج درا�سة  الفر�س مع  نتائج هذا  المناخية، في حين تختلف  التغيرات  حول مخاطر 

تجاه  ال�سلوكية  الممار�سات  تنمية  في  للبرنامج  اأثر  وجود  عدم  اإلى  تو�سلت  والتي   ،)2023(

التغيرات المناخية. 

اأجل  من  التربية  مبادئ  اإلى  البرنامج  ا�ستناد  خلال  من  النتائج  هذه  الباحثان  ويف�سر 

الا�ستدامة، والتي ت�سمنت موديول »الا�ستدامة عمل من اأجل البقاء«، والذي ركز على تعريف 

المناخية،  بالتغيرات  وعيهم  زيادة  في  اأ�سهم  مما  واآثاره  المناخي،  التغير  بمفهوم  التلاميذ 

واأ�سبابها واأثارها ال�سلبية، وموديول »البُعد البيئي للا�ستدامة«، والذي ركز على توعية التلاميذ 

للتغيرات  ال�سلبية  بالتاأثيرات  وتعريفهم  الطبيعية،  ومواردها  البيئة،  على  الحفاظ  باأهمية 

المناخية على البيئة، والكيفية التي يُمكنهم من خلالها الم�ساهمة في الحفاظ على الطبيعة من 

خلال العمل الجماعي، واتخاذ القرارات الم�ستدامة، وموديول »البُعد الاجتماعي للا�ستدامة« 

والذي ركز على تعزيز الوعي الاجتماعي، والتفاعل الاإيجابي في المجتمع حيث تعلم التلاميذ 

اأهمية التعاون، والتعاطف، والعدالة الاجتماعية في �سياق التغيرات المناخية، وتم ت�سجيعهم 

على تطوير المهارات الاجتماعية، والقيادية للتاأثير ب�سكل اإيجابي على المجتمع، والتحرك نحو 

للعلاقة  التلاميذ  والذي ركز على فهم  »البُعد الاقت�سادي للا�ستدامة«،  الا�ستدامة، وموديول 

بين الاقت�ساد، والبيئة، واأهمية الا�ستدامة الاقت�سادية في تحقيق التوازن بين تلبية احتياجات 

المجتمع، والحفاظ على الموارد الطبيعية للاأجيال القادمة، وبذلك فقد اأ�سهم البرنامج في 

تطوير الوعي، والمعرفة لدى التلاميذ ب�ساأن التغيرات المناخية من خلال التفكير ب�سكل نقدي، 

واتخاذ اإجراءات م�ستدامة في حياتهم اليومية، وفي مجتمعهم المحلى، كما تم الاعتماد على 

التدريب  يُعد  حيث   Tang )2023( اأو�سحه  ما  ذلك  ويدعم  �سغيرة،  مجموعات  في  التدريب 

التلاميذ  �سلوكيات  على  لاحقًا  يوؤثر  لاأنه  المناخية،  للتغيرات  الا�ستجابة  في  حا�سمًا  عن�سرًا 

نحوها، ولا�سيما من خلال التفاعل داخل المجموعات، وتبادل الاآراء، والنقا�س اأثناء التدريب، 

كما تم ا�ستخدام الاأ�سئلة التباعدية مفتوحة النهايات لتوجيه النقا�س واإتاحة الفر�سة لتبادل 
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الاآراء بين التلاميذ، مما �ساعد على تعديل مفاهيمهم حول التغيرات المناخية، وقد ظهر ذلك 

من خلال مناق�سات تلاميذ المجموعة التجريبية، والتي اأو�سحت زيادة وعيهم بمفهوم التغير 

المناخ  موؤتمرات  والحديث عن  المبذولة،  الجهود  على  بالتعرف  اهتمامهم  وزيادة  المناخي، 

التي �سبق انعقادها، وقد نجح البرنامج على الم�ستوى الاإجرائي، حيث اقترح بع�س الم�ساركين 

�سرورة تعميم البرنامج في مدار�س اأخرى.

 وبناءً على ما �سبق، فاإن البرنامج القائم على مبادئ التربية من اأجل الا�ستدامة قد حقق 

اأهدافه في تنمية الوعي بالتغيرات المناخية، ومن ثم فاإنه يُمكن اأن يكون اأداة تدخل فعالة مع 

التلاميذ بالمناطق الع�سوائية.

النتائج المتعلقة باأثر البرنامج القائم على المبادئ التربية من اأجل الا�ستدامة في تنمية قيم 

المواطنة البيئية لدى تلاميذ المرحلة المتو�سطة بالمناطق الع�سوائية

»توجد  اأنه:  على  ين�س  والذي  الثاني،  الفر�س  من  وللتحقق  الثاني،  ال�سوؤال  على  للاإجابة 

القيا�س  في  وال�سابطة  التجريبية  المجموعتين:  درجات  متو�سطي  بين  اإح�سائيًا  دالة  فروق 

البعدي لمقيا�س قيم المواطنة البيئية، ول�سالح المجموعة التجريبية تُعزي للبرنامج القائم 

على مبادئ التربية من اأجل الا�ستدامة«، فقد تم ح�ساب الفروق بين المجموعتين، وتم اختبار 

Co� لعينتين م�ستقلتين، كما تم ح�ساب حجم الاأثر با�ستخدام t-test  دلالتها با�ستخدام اختبار

hen’s d، والنتائج يو�سحها جدول 5.

جدول 5
نتائج t-test للفروق بين متو�سطي درجات المجموعتين: التجريبية، وال�سابطة في القيا�ص 

البعدي لقيم المواطنة البيئية

 الاأبعاد الفرعيةمالمتغير

t�testCohen’s d�سابطة )51( تجريبية )52(
دلالةقيمةدلالةقيمة انحراف متو�سط انحراف متو�سط

 قيم المواطنة

البيئية

مرتفع19.882.2317.791.965.100.010.995الم�سئولية ال�سخ�سية تجاه البيئة1

مرتفع18.892.1217.081.924.580.010.894الحقوق والواجبات البيئية2

مرتفع19.082.2216.962.045.080.010.992الم�ساركة البيئية الفعالة3

مرتفع57.855.5851.735.924.920.010.960الدرجة الكلية

 قيمة »ت« الجدولية )One tailed test( عند درجة حرية )101(، وم�ستوى دلالة )0.05( = 1.66، وعند م�ستوى دلالة )0.01( = ٢.٣6
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يت�سح من جدول )5( اأن قيم »ت« المح�سوبة لاأبعاد قيم المواطنة البيئية، ودرجتها الكلية على 

الترتيب )5.10(، )4.58(، )5.08(، )4.92(، وهي اأكبر من قيم »ت« الجدولية عند درجة 

حرية )101(، وم�ستوى دلالة )0.01(، مما يُ�سير اإلى وجود فروق دالة اإح�سائيًا بين متو�سطي 

درجات المجموعتين في القيا�س البعدي لقيم المواطنة البيئية، وهذه الفروق ل�سالح المجموعة 

التجريبية، كما يت�سح اأن قيم حجم الاأثر للفروق للاأبعاد با�ستخدام Cohen’s d على الترتيب 

بالجدول  القيم  هذه  وبمقارنة   )0.960( الكلية  وللدرجة   ،)0.992(  ،)0.894(  ،)0.995(

مرتفع  اأثر  ذات  فهي  وبالتالي   ،)0.80( من  اأكبر  جميعها  اأن  يت�سح  الاأثر  لحجم  المرجعي 

اأجل الا�ستدامة، ومن ثم فقد تم  القائم على مبادئ التربية من  اإلي البرنامج  )قوي( يرجع 

قبول الفر�س الثاني.

اأدبيات البحث الحالي،  اإليه  اأ�سارت  ومن الناحية النظرية تت�سق نتائج هذا الفر�س مع ما 

Ols� )Ogele، et al. )2020، ونتائج درا�سة   ونتائج عديد من الدرا�سات، ومنها نتائج درا�سة

اأثر للبرامج القائمة على مبادئ التربية من  اإلى  وجود  )son، et al. )2022، واللتان تو�سلتا 

اأجل الا�ستدامة في تنمية الم�ساركة، الم�سوؤولية المجتمعية، وكفاءة الطلاب في العمل من اأجل 

الا�ستدامة، وهي تعك�س قيم اأ�سا�سية للمواطنة البيئية، كما تتفق نتائج هذا الفر�س مع نتائج 

واللتان   Iversen & Jónsdóttir )2019( درا�سة  ونتائج   ،Corres & Martinez )2018( درا�سة 

تو�سلتا اإلى وجود فروق في قيم المواطنة البيئية ل�سالح المجموعة التجريبية.

ويف�سر الباحثان هذه النتائج من خلال ا�ستناد البرنامج اإلى مهام، واأن�سطة توجه التلاميذ؛ 

لتحمل الم�سئولية البيئية، ويَدعم ذلك ما اأو�سحه )Kimanzi )2019، حيث تُمثل التربية من 

م�ستدام،  م�ستقبل  بناء  م�سوؤولية  تحمل  من  التلاميذ  تمكِين  اإلى  ت�سعى  روؤية  الا�ستدامة  اأجل 

كما ي�ستند البرنامج على مبادئ التربية من اأجل الا�ستدامة، والتي عملت على تزويد التلاميذ 

مواردها  نحو  ال�سحيحة  وال�سلوكيات  البيئة،  على  الحفاظ  وطرق  اللازمة،  البيئية  بالمعرفة 

اأهمية  فهم  على  التلاميذ  البقاء«  اأجل  من  عمل  »الا�ستدامة  موديول  �ساعد  فقد  الطبيعية، 

كيف  تو�سيح  وتم  القادمة،  الاأجيال  وحياة  ا�ستمرارية حياتهم،  ل�سمان  البيئة؛  على  الحفاظ 

يُمكنهم اأن يتخذوا من اإجراءات للحفاظ على الموارد الطبيعية، والحفاظ على التوازن البيئي 

لديهم  دعم  مما  الاأبد،  اإلى  الاأر�س  على  بقاءهم  فكرة  تتبنى  لمخططات  عملهم  خلال  من 

للا�ستدامة« على  البيئي  »البُعد  موديول  �ساعد  كما  البيئة،  المحافظة على  كيفية  في  التفكير 

تعزيز الوعي بالق�سايا البيئية، وتعريف التلاميذ بالتحديات التي تواجه البيئة، وتاأثيرها على 
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الحياة الب�سرية والنظم البيئية، والتفكير في كيفية حماية الحياة البرية، والحفاظ على الموارد 

بدورهم  الوعي  لزيادة  الفر�سة  للتلاميذ  اأتاح  مما  المناخ  وتغير  للتلوث،  والت�سدي  المائية، 

نحو البيئة، والتفكير في حلول للم�سكلات المحيطة بهم، كما �ساهم موديول »البُعد الاجتماعي 

للا�ستدامة« في تعزيز الوعي بالعدالة الاجتماعية، والم�ساواة، والتعاون في �سياق الا�ستدامة، 

يُمثل قيمة  اأننا جميعًا م�سوؤولون عن بيئتنا، واأن الاهتمام بالبيئة  وت�سجيع التلاميذ على فهم 

م�ستركة يجب اأن نتعاون لتحقيقها، ولا فرق في ذلك بين رجل واإمراة مع التاأكيد على النماذج 

الناجحة؛ لتكون قدوة للتلاميذ، و�ساعد موديول »البُعد الاقت�سادي للا�ستدامة« على تعزيز فهم 

التلاميذ للم�سكلات الاقت�سادية المرتبطة بالبيئة، ودورهم في مواجهة هذه الم�سكلات، كما  

�ساعد توفير البيئة المُ�سجعة على ممار�سة الاأن�سطة في جو من التفاعل الاإيجابي على تحقيق ما 

اأ�سار اإليه تقرير منظمة )UNESCO )2017 حيث يتطلب التحول لكوكب اأنظف تعليمًا تفاعليًا، 

تت�سمنها  التي  الاأن�سطة  تنوع  خلال  من  ذلك  وظهر  البيئية،  الق�سايا  في  التلاميذ  واإ�سراك 

مقاطع  )ق�س�س،  متنوعة:  و�سيناريوهات  بيئية،  ق�سايا  من  تت�سمنه  وما  البرنامج  جل�سات 

فيديو، ومهام تدريبية(، وقد �ساعد هذا التنوع في اإقبال التلاميذ على الم�ساركة في البرنامج، 

كما اتاحت الا�ستراتيجيات المُ�ستخدمة في ت�سهيل الم�ساركة في ممار�سة المهام التي يت�سمنها 

البرنامج، والتي منها: العمل الت�ساركي، والنقا�س الجماعي، والاعتماد على المواقف الحيوية 

التي ت�ساعد على تنمية وعي التلاميذ بالمفاهيم البيئية،  وت�ساعدهم على التعرف على دورهم 

في حل بع�س الم�سكلات الناتجة عن ال�سلوك الخاطئ، وكيفية اتباع ال�سلوكيات ال�سحيحة، 

واتخاذ القرارات ال�سليمة نحو البيئة،  وتحمل م�سئوليتهم نحو الحفاظ على البيئة، كما وجهت 

الاأن�سطة التقويمية بنهاية كل جل�سة التلاميذ الم�ساركين لتاأكيذ ا�ستفادتهم من البرنامج.

اأجل الا�ستدامة قد حقق  وبناءً على ما �سبق، فاإن البرنامج القائم على مبادئ التربية من 

اأهدافه في تنمية قيم المواطنة البيئية، ومن ثم، فاإنه يُمكن النظر اإلى قيم المواطنة البيئية 

كدالة للممار�سة مبادئ التربية من اأجل الا�ستدامة.

النتائج المتعلقة با�ستمرارية اأثر البرنامج القائم على المبادئ التربية من اأجل الا�ستدامة في 

تنمية الوعي بالتغيرات المناخية لدى تلاميذ المرحلة المتو�سطة بالمناطق الع�سوائية

توجد  »لا  اأنه:  على  ين�س  والذي  الثالث،  الفر�س  من  وللتحقق  الثالث،  ال�سوؤال  على  للاإجابة 

فروق دالة اإح�سائيًا بين متو�سطي درجات تلاميذ المجموعة التجريبية بين القيا�سين: البعدي 

الفروق  تم ح�ساب  فقد  الكلية«،  ودرجته  المناخية،  بالتغيرات  الوعي  مقيا�س  لاأبعاد  والتتبعي 

اختبار دلالتها با�ستخدام اختبار t-test لعينتين مرتبطتين، والنتائج يو�سحها جدول 6.
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جدول 6
البعدي  القيا�سين  بين  التجريبية  المجموعة  درجات  متو�سطي  بين  للفروق   t-test نتائج 

والتتبعي للوعي بالتغيرات المناخية

الاأبعاد الفرعية مالمتغير

t-testالقيا�س التتبعيالقيا�س البعدي
الدلالةالقيمةانحراف متو�سط انحراف متو�سط 

الوعي 

بالتغيرات 

المناخية

غير دالة23.822.8124.192.920.922الجانب المعرفي1

غير دالة22.482.7922.932.841.15الممار�سة ال�سلوكية2

غير دالة46.305.6047.125.761.04الدرجة الكلية

قيمة »ت« الجدولية )Two tailed test( عند درجة حرية )51(، وم�ستوى دلالة )0.05( = 2.03، وعند م�ستوى دلالة )0.01( = 2.73

يت�سح من جدول 6 اأن قيم »ت« المح�سوبة للوعي بالتغيرات المناخية، ودرجة الكلية على الترتيب 

اأثر  اإلى ا�ستمرارية  يُ�سير  اأقل من القيم الجدولية، مما  )0.922(، )1.15(، )1.04(، وهي 

البرنامج، وعليه فقد تم قبول الفر�س الثالث، ونظرًا لعدم توافر درا�سات تناولت التحقق من 

يتمكن  المناخية، فلم  بالتغيرات  الوعي  تنمية  اأجل الا�ستدامة في  التربية من  اأثر  ا�ستمرارية 

لهذا  تناوله  في  البحث  ينفرد  ثم  ومن  اأخرى،  بدرا�سات  النتائج  هذه  مقارنة  من  الباحثان 

الجانب، اإلا اأنه يبقي مرهونًا بحدود اإطلاع الباحثان.

ويف�سر الباحثان هذه النتائج باأن البرنامج ي�ستند اإلى منهجية التربية من اأجل الا�ستدامة، 

بالاإ�سافة اإلى ع�سرة مبادئ من مبادئها ال�سبعة ع�سر، وهي تُمثل نهج تربوي يَهدف اإلى تعزيز 

بالا�ستدامة،  المرتبطة  والاقت�سادية  والاجتماعية،  البيئية،  الم�سائل  حول  والمعرفة  الوعي، 

وتطوير المهارات وال�سلوكيات اللازمة لاتخاذ قرارات م�ستدامة، والتحرك نحو مجتمع اأكثر 

من  الخروج  على  وتحثهم  التلاميذ،  تدفع  محركات  بمثابة  المبادئ  هذه  تُعد  كما  ا�ستدامة، 

دائرة الاأفكار النمطية عند مواجهة الم�سكلات البيئية، وت�ساعدهم على اإيجاد حلول متميـزة 

لها، وذلك من خلال تثبيت المعرفة لدى التلاميذ، وقد اأ�سهم البرنامج في بناء اأ�سا�س قوي 

من المعرفة، والفهم حول التغيرات المناخية، وتاأثيرها على البيئة، والحياة الب�سرية، وهذه 

المعرفة يُمكن اأن ت�ستمر، وتتر�سخ بعد انتهاء البرنامج، حيث تم تعزيزها من خلال المناق�سات، 

والاأن�سطة التعليمية، والمخططات التي �سارك التلاميذ في اإعدادها، وقد اأفاد التلاميذ الذين 

�ساركوا في البرنامج باأنهم قاموا بنقل المعرفة، والوعي الذي اكت�سبوه اإلى زملائهم و�ساركوا 

معهم معلوماتهم، وخبراتهم مما اأ�سهم في ا�ستمرارية تاأثير البرنامج من خلال توعية الاآخرين 

والمبادرات  الاأن�سطة،  الن�سطة في  ا بم�ساركتهم  اأي�سً التلاميذ  اأفاد  المناخية، كما  بالتغيرات 
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البيئية بعد انتهاء البرنامج، مما مكنهم من اأن ي�سبحوا جزءًا من المنظمات البيئية المحلية، 

واأن ي�ساركوا في م�ساريع تطوعية ذات �سلة بالتغيرات المناخية، مما �سمح لهم بالم�سي قدمًا 

اإليه )Dreyer )2021 حيث ترتكز فل�سفة التربية من  اأ�سار  في العمل البيئي، ويدعم ذلك ما 

اأجل الا�ستدامة على تغيير ال�سلوك كهدف من خلال ا�ستخدام اأ�ساليب تعليمية مبتكرة ت�سمل: 

اأن  من  المتعلمين  لتمكين  الم�سترك؛  الجماعي  والحل  النقدي،  والتفكير  والتعاون،  التفاعل، 

لم�ستقبل م�ستدام  البيئية و�سولًا  الاأزمات  الق�سايا،  اإن�سانية في مواجهة  اأكثر  ب�سرًا  ي�سبحوا 

للنا�س، وللكوكب، وهذا يُف�سر ا�ستمرارية اأثر البرنامج، رغم مرور �سهر بين القيا�سين البعدي 

والتتبعي، ومن ثـمَ فقد حقق البرنامج اأهدافه في تنمية الوعي بالتغيرات المناخية.

النتائج المتعلقة با�ستمرارية باأثر البرنامج القائم على المبادئ التربية من اأجل الا�ستدامة 

في تنمية قيم المواطنة البيئية لدى تلاميذ المرحلة المتو�سطة بالمناطق الع�سوائية

للاإجابة على ال�سوؤال الرابع، وللتحقق من الفر�س الرابع من فرو�س البحث، والذي ين�س على 

اأنه: »لا توجد فروق دالة اإح�سائيًا بين متو�سطي درجات المجموعة التجريبية بين القيا�سين: 

البعدي والتتبعي لاأبعاد مقيا�س قيم المواطنة البيئية، ودرجته الكلية«، فقد تم ح�ساب الفروق، 

وتم اختبار دلالتها با�ستخدام اختبار t-test لعينتين مرتبطتين، والنتائج يو�سحها جدول 7.

جدول 7
البعدي  القيا�سين  بين  التجريبية  المجموعة  درجات  متو�سطي  بين  للفروق   t-test نتائج 

والتتبعي لقيم المواطنة البيئية

الاأبعاد الفرعيةمالمتغير
t-test القيا�س التتبعيالقيا�س البعدي

الدلالةالقيمةانحراف متو�سط انحراف متو�سط 

قيم 

المواطنة 

البيئية

غير دالة19.882.2320.242.311.14الم�سئولية ال�سخ�سية تجاه البيئة1

غير دالة18.892.1219.172.200.927الحقوق والواجبات البيئية2

غير دالة19.082.2219.412.311.04الم�ساركة البيئية الفعالة3

غير دالة57.852.5758.826.820.929الدرجة الكلية

قيمة »ت« الجدولية )Two tailed test( عند درجة حرية )51(، وم�ستوى دلالة )0.05( = 2.03، وعند م�ستوى دلالة 

2.73 = )0.01(

يت�سح من جدول 7 اأن قيم »ت« المح�سوبة لقيم المواطنة البيئية غير دالة اإح�سائيًا، مما يُ�سير 

اإلى ا�ستمرارية اأثر البرنامج، ومن ثم فقد تم قبول الفر�س الرابع، وتتفق نتيجة هذا الفر�س 
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واللتان   ،Iversen & Jónsdóttir )2019( ودرا�سة   ،Corres & Martinez )2018( درا�سة  نتائج 

تو�سلتا اإلى ا�ستمرارية الاأثر في تنمية قيم المواطنة البيئية.

يف�سر الباحثان هذه النتائج باأن البرنامج القائم على التربية من اأجل الا�ستدامة قد اأثر على 

المعتقدات، والقيم ال�سخ�سية للتلاميذ واألهمهم لاتخاذ خطوات اإيجابية في حياتهم اليومية من 

خلال تعزيز وعيهم البيئي، وتعزيز فهمهم للق�سايا البيئية،  وتحديات الا�ستدامة، وهذا الوعي 

جعلهم ي�ستمروا في تطبيق المفاهيم،  والممار�سات الم�ستدامة بعد انتهاء البرنامج، واأ�سهم 

والمهارات  المعرفة،  تعزيز  في  البرنامج  �ساعد  كما  لديهم،  البيئية  المواطنة  قيم  تنمية  في 

الم�ستدامة لدى التلاميذ من خلال تدريبهم على ت�سميم �سيناريوهات لمواجهة الم�سكلات 

البيئية: كجفاف النهر، والت�سحر، واإدارة النفايات، وا�ستخدام الطاقة المتجددة، والتخطيط 

اليومية،  حياتهم  في  المهارات  هذه  ي�ستخدمون  قد  فاإنهم  وبذلك  الم�ستدامة،  للعمليات 

اإلى مجالات اأخرى في المجتمع، كما اعتمد البرنامج على عر�س مواقف، ونماذج  وينقلونها 

مرتبطة بالبيئة التي يعي�س فيها التلاميذ، وحثهم على التو�سل لحلول للم�سكلات المحيطة بهم 

مما �ساعدهم على ت�سور نتيجة هذه الحلول، وما تحققه من تغيير في جودة البيئة المحيطة 

للم�ساهمة  بالدافع  ي�سعرون  جعلهم  مما  والاقت�سادية،  الاجتماعية،  الظروف  وتح�سين  بهم، 

اأجل  من  التربية  مبادئ  اإلى  البرنامج  ا�ستناد  اإلى  بالاإ�سافة  الاإيجابي،  التغيير  في مزيد من 

الا�ستدامة، والتي تعزز م�سئولية الم�ساركين، وتحثهم على مراعاة الحقوق، والواجبات البيئية، 

النظر  يُمكن  حيث   Kimanzi )2019( اإليه  اأ�سار  ما  ذلك  ويدعم  الفعالة،  البيئية  والم�ساركة 

اإلى التربية من اأجل التنمية الا�ستدامة باعتبارها تربية من اأجل المواطنة البيئية، حيث اإنها 

تمثل عملية تعلم اجتماعي تهدف اإلى اإعداد التلاميذ؛ ليكونوا مواطنين بيئيين يحافظون على 

البيئة، وي�سهمون بفعالية في تر�سيد ا�ستهلاك مواردها، وهذا يُف�سر ا�ستمرارية اأثر البرنامج، 

والذي حقق اأهدافه في تنمية قيم المواطنة البيئية.

حدود تعميم نتائج البحث
من  التربية  لمبادئ  اأثر  وجود  اأظهرت  والتي  الحالي،  البحث  نتائج  اإليه  تو�سلت  ما  على  بناءً 

اأجل الا�ستدامة في تنمية الوعي بالتغيرات المناخية، وقيم المواطنة البيئية لدى تلاميذ المرحلة 

المتو�سطة بالمناطق الع�سوائية، وفي �سوء ما اأ�سار اإليه تقرير )UNESCO )2021 حيث لا يُمدُّ 

تغير  مع  التكيّف  على  بالقدرة  تزودهم  التي  المعارف  من  كافٍ  بقدر  التلاميذ  التعليم  قطاع 
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المناخ، والاأزمات البيئية، واتخاذ الاإجراءات اللازمة ب�ساأنها، ومن منطلق اأن جل�سات البرنامج 

لا ترتبط بمحتوى مقرر درا�سي محدد، بل هو يت�سمن محتوي بيئي عام يُُمكن تقديُمه لفئات 

اأجل  من  التربية  مبادئ  من  والا�ستفادة  البحث،  هذا  نتائج  تعميم  يُُمكن  فاإنه  ولذا  متعددة، 

الا�ستدامة، وتطبيقها على فئات درا�سية، وغير درا�سية، ومنها: فئات الاأميين، والمت�سربين من 

المتو�سط في �سياق مناطق، وبيئات مختلفة، والتي منها: )1( المناطق  التعليم  التعليم، وذوي 

المناخي على  التغير  باأ�سرار  والتوعية  التلوث،  فيما يخ�س خف�س معدلات  وذلك  ال�سناعية، 

والتوعية  المياه،  وندرة  الجفاف،  مواجهة  يخ�س  فيما  ال�سحراوية:  المناطق   )2( الاقت�ساد، 

يخ�س  فيما  ال�ساحلية:  المناطق   )3( الاأمطار،  مياه  وتخرين  الاأبار،  مياه  ا�ستغلال  باأهمية 

مكافحة ال�سيد الجائر للاأ�سماك، وحماية ال�سواطئ من التاآكل، )4( المناطق الريفية: فيما 

يخ�س مكافحة تلوث مياه الري، وتجريف التربة، والتوعية بمخاطر ا�ستخدام المبيدات، وحرق 

المخلفات، وتجدر الاإ�سارة اإلى البرنامج القائم على مبادئ التربية من اأجل الا�ستدامة للبحث 

الحالي يت�سمن عديد من التطبيقات، والنماذج التي يُُمكن الا�ستفادة منها في مدى عري�س من 

المواقف التي تتنا�سب مع �سكان مناطق اأخري غير المناطق الع�سوائية.

توصيات البحث
بناءً على ما تو�سلت اإليه نتائج البحث الحالي، يو�سي الباحثان بما يلي: 

1( الا�ستفادة من البرنامج القائم على مبادئ التربية من اأجل الا�ستدامة في �سوء ما حققه من 

نتائج م�ستهدفة، وتعميم تطبيقه في المدار�س من قِبل وزارة التربية والتعليم من اأجل تنمية 

الوعي بالتغيرات المناخية، وقيم المواطنة البيئية، وتدعيم جل�ساته باأن�سطة تطماأن التلاميذ 

على م�ستقبل حياتهم على كوكب الاأر�س في حالة العمل، وبذل الجهد للحفاظ على موارد 

البيئة. 

اأجل  من  التربية  مبادئ  على  القائم  البرنامج  تطوير  لموا�سلة  بحثي  عمل  فريق  ت�سكيل   )2

الا�ستدامة، وتوظيفه في تنمية متغيرات تربوية اأخرى، وعلى عينات من الطلاب في بيئات، 

ومراحل تعليمية متنوعة.

3( اإطلاق مبادرة وطنية، وتفعيل ال�سراكات بين الموؤ�س�سات التعليمية، والموؤ�س�سات والمنظمات 

الم�ستركة  العمل  ور�س  ال�سراكات  هذه  ت�سمن  بحيث  المناخي  بالتغير  ال�سلة  ذات  المحلية 

والم�ساريع البحثية والاأن�سطة التطوعية لتوفير فر�س للتلاميذ للم�ساركة العملية في الق�سايا 
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البيئية، ورفع الوعي بتداعيات التغيرات المناخية على الم�ستوي المحلي، الوطني، والعالمي من 

اأجل بناء جيل يتمتع بالوعي، ويت�سلح بقيم المواطنة البيئية.

اأو  المختلفة،  الدرا�سية  المو�سوعات  في  للا�ستدامة  التربية  لدمج  تعليمية  برامج  تطوير   )4

طرحها كاأن�سطة اإثرائية لا�سفية -كما هو الحال في برنامج البحث الحالي- بحيث تجمع 

بين المعرفة، والمهارة، والمتعة.

وذلك  الع�سوائية؛  المناطق  في  للطلاب  ومجتمعية  اإر�سادية،  تدخل  برامج  وت�سميم  بناء   )5

للتخفيف من الاآثار النف�سية، والاجتماعية الناجمة عن �سعف الموارد، ونق�س الفر�س في 

هذه المناطق، ول�سمان تر�سيخ قيم المواطنة البيئية.

6( توفير المناخ المدر�سي الم�سجع على الوعي بالتغيرات المناخية، وتداعياته ال�سلبية تكون فيه 

المدر�سة نموذجًا للممار�سات الم�ستدامة من خلال تبني التدابير البيئية مثل: اإدارة النفايات، 

وتح�سين كفاءة ا�ستخدام الموارد، وتبني اأ�ساليب تعليمية تفاعلية، ومبتكرة مثل: النقا�سات 

الجماعية، والاألعاب التعليمية، والاأن�سطة الميدانية المتعلقة بالبيئة مثل: رحلات الميدان اإلى 

الم�سكلات  واقع  يتعرفوا -عن كثب-على  لكي  المحلية،  البيئية  الطبيعية، والحدائق  المناطق 

البيئية، واأهمية مواجهتها، والم�ساركة في م�ساريع الحفاظ على البيئة لزيادة وعي الطلاب 

بالتغيرات المناخية وتعزيز قيم المواطنة البيئية لديهم.

التربية من  مبادئ  ن�سر  ور�س عمل( متخ�س�سة في  موؤتمرات،  فعاليات )ندوات،  تنظيم   )7

مع  المدني  المجتمع  وموؤ�س�سات  الر�سمية،  الحكومية  الجهات  بين  بالتعاون  الا�ستدامة  اأجل 

الا�ستفادة من نتائج البحوث في هذا المجال، والتي منها نتائج البحث الحالي، والذي اأ�سار 

اإلى وجود اأثر للمبادئ التربية من اأجل الا�ستدامة في تنمية الوعي بالتغيرات المناخية، وقيم 

المواطنة البيئية ل�سمان تحقيق اأهداف بيئية طويلة الاأجل ت�سهم في زيادة الوعي بالتغيرات 

المناخية، وتر�سخ قيم المواطنة البيئية.

المقررات  لاإثراء  �سيا�سات  و�سع  اإلى  التعليمية  المناهج  ومطوري  مخططي،  اأنظار  توجيه   )8

الدرا�سية بالمرحلة المتو�سطة بمو�سوعات في مجال التربية للا�ستدامة بحيث تت�سمن اأن�سطة 

متنوعة تحفز التلاميذ على الوعي بالتغيرات المناخية، وتعزز دافعيتهم للبحث، والاكت�ساف 

بما يحقق قيم المواطنة البيئية في ظل ما ي�سهده العالم من تحديات، واأزمات. 

9( اإخ�ساع البرنامج القائم على مبادئ التربية من اأجل الا�ستدامة لدرا�سات، وبحوث تجريبية، 

وتقويُمية، وذلك لقيا�س ا�ستمرارية اأثره، والتعرف على نقاط قوته، ومقترحاته تح�سينه.
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بحوث مقترحة
انطلاقاً من نتائج البحث الحالي، فقد تم اقتراح مو�سوعات يُُمكن من خلالها اإتاحة المجال 

للبحث كما يلي:

1( اأثر ا�ستراتيجية تعليمية لحل الم�سكلات البيئية با�ستخدام مبادئ التربية من اأجل الا�ستدامة 

في تنمية الابتكار البيئي، والم�ساركة البيئية لدى تلاميذ المرحلة المتو�سطة بالمناطق الع�سوائية.

البنائية بين م�سكلات  العلاقة  م�سار  و�سيط في  المناخية كمتغير  بالتغيرات  الوعي  درا�سة   )2

البيئة المحلية، وقيم المواطنة البيئية.

اأثر الخيال العلمي با�ستخدام مبادئ التربية من اأجل الا�ستدامة في تنمية حل الم�سكلات   )3

البيئية لدى تلاميذ في المدار�س.

المواطنة  وقيم  المناخية،  بالتغيرات  الوعي  في  الموؤثرة  والبيئية  التعليمية،  العوامل  درا�سة   )4

البيئية لدى تلاميذ في المدار�س.

تضارب المصالح
اأفاد الباحثان بعدم وجود ت�سارب في الم�سالح فيما يتعلق بالبحث، والملكية الفكرية، ون�سر هذا 

البحث.
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